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GENERO E RACA: DESAFIOS A ESCOLA

E um ganho da modernidade, em fases mais recentes, reconhecer a dialética
entre direitos humanos no geral, tendo como referéncia a humanidade, e os direitos huma-
nos de grupos especificos, considerando suas singularidades, tanto em termos de
vulnerabilidades negativas, quanto em termos de potencialidades, vivéncias e linguagens
proprias. E quando se sai dos conceitos classicos da virada do século de uma cidadania
social, civil e politica, para lidar com as desigualdades de um sistema de classe e ampliar
o debate sobre cidadania cultural, entrelacando essa aquelas, mas reconhecendo
identidades .

E quando se faz referéncias aos direitos humanos das mulheres, dos homossexuais,
dos negros, dos indigenas, dos migrantes, das criancas, dos jovens, dos mais velhos e de
tantas outras populacdes que, por construcdes sociais pautadas em desigualdades e ini-
guidades sociais, s&o na classe, o outro ou a outra do outro, e assim mais negativamente
“vulnerabilizados” socialmente que outros.

Tal reproducao por diferentes desigualdades/ iniglidades vem sendo registrada por
ativistas e intelectuais progressistas. Assim, por exemplo, no “Dossié Assimetrias Raciais
no Brasil: alerta para elaboracdo de politicas”, divulgado pela Rede Feminista de Saude,
registram-se varios indicadores de desigualdades entre afro-descendentes e brancos,
enfatizando-se que, em muitas dimensdes, género amplia distancias. Em 2001, as familias
afro descendentes chefiadas por mulheres tinham um rendimento domiciliar médio de
R$202,00. J& as que tinham como chefe um homem também afro descendente, estariam
no patamar de R$ 208,60. Se a mulher branca foi recenseada como chefe, tal indicador
subia para R$ 481,20. E no caso dos homens, um pouco mais, R$ 482,1. Entre as meninas
afro descendentes, entre 10 a 14 anos, 4,5% seriam analfabetas. As analfabetas, entre as
meninas brancas, perfaziam 1,3%. Esses dados sdo alguns de uma ampla gama de outros
indicadores que, no Dossié, sao contrapostos para indicar hierarquias perversas, inclusive,
entre os pobres.

Note-se que o Dossié sobre Assimetrias Raciais € elaborado e divulgado por uma
agéncia feminista, a Rede Saude, o que € um avango e aponta para a possibilidade de
enfrentamento ao desafio maior destes tempos, que anuncio como o da alquimia dos
enfoques sobre identidades para um conhecimento/acéo transformadora.

O teorema subjacente ao conhecimento alquimista era de que haveria uma prima
matéria, comum a metais bastante diferentes entre si. Para a producédo de um metal supe-
rior, o ouro, haveria que se combinar, por exemplo, cobre, ferro e prata.
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Chegar a tal matéria, transformando-a, exigia do alquimista experiéncia nas técnicas
de laboratdrio e uma postura filosofica propria. O alquimista seria um ativista, por um
conhecimento militante.

Ora, as categorias racga, género e geracao tém em comum serem atributos (baseados
em relacdes sociais) com significados, historias, politicas, culturais e econémicas, organiza-
dos por hierarquias, privileégios e desigualdades, amparados por simbolos particulares e
‘naturalizados’.

A combinacéo de categorias como género, raca e geracao na classe nao € uma sim-
ples operacdo de somas de discriminacdes ou de linguagens proprias e pode dar origem a
sujeitos politicos mais ricos e criativos, além dos esquemas duais das identidades-alteridades,
e este € um desafio (CASTRO, 1992).

Se o debate sobre identidades veio enriquecer o conhecimento/ativismo acerca dos
diversos sistemas de desigualdades/iniquidades sociais, por outro lado, ha o risco de uma
pés apreensdo pos moderna de tais sistemas,—por raga/etnicidade, género e geragao, por
exemplo— por enfoques parcializados, reformistas e fragmentados, ou seja, apostando-se
em politicas de identidade, deixando de lado a riqueza das identidades na politica. O desa-
fio maior € como ao mesmo tempo, combater uma e todas as injusti¢cas sociais, combinan-
do, portanto politicas focalizadas e universais; fazendo o nexo entre distintos movimentos
sociais e ndo perder a perspectiva politico-critica sobre a sociedade estruturada em classes
sociais.

Segundo as feministas Barret e Hamilton, ja em escrito de 1987, “apreender a diversi-
dade sem perder-se na fragmentacéo, vem se tornando um dos maiores desafios do traba-
Iho de corte feminista hoje”. (CASTRO, 1992, p. 57).

Destaca o “Dossié Assimetrias Raciais no Brasil”: em 2001, os afro descendentes
representavam 69,3% dos 10% mais pobres da populacéo, enquanto os brancos
representavam, apenas, 32,3%. No extremo oposto, ou seja, entre o0 centésimo mais
rico da populagdo, os afro descendentes sédo apenas 8,0% e os brancos 88,8%.
(CASTRO, 1992, p.57).

Em relacdo a essa citagao, argumento que, em primeiro lugar, 32,3% de pobres bran-
cos ndo é “apenas”, mas também uma alta propor¢édo de pobres. E ndo haveria que se ter
COmo projeto progressista apenas o se contentar em diminuir a proporgéo de pobres negros
para se igualar a proporcdo de pobres brancos. Em segundo lugar, é também limitada a
insinuacao implicita de que ha que aumentar a propor¢cédo de afro descendentes entre 0s
mais ricos e deixar intacta a estrutura de classe, de acumulacéao e distribuicdo de riquezas.
4
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O conceito de igualdade é um ganho do léxico liberal, mas tem também artimanhas
gue podem colaborar para reproducdes de cadigos tradicionais, limitantes de mudancas e
do exercicio da criatividade. O vocabulario da igualdade, muitas vezes, ndo da conta da
rigueza de linguagens das distintas identidades e como o reconhecimento de tais singulari-
dades e diferencas podem colaborar para sociedades em que se apele menos para identi-
dades fixas, mas, principalmente, para o direito de se inventar formas de ser, estar e se
relacionar.

Assim, por exemplo, o debate e ativismo pelos direitos do homoerotismo, ou do amor
entre pessoas do mesmo sexo vem questionando o referir-se a género— um sistema de
relacbes sociais assimétricas, com diferencas quanto a poder- somente para as relacées
entre homens e mulheres. Algumas feministas também questionam o conceito de igualdade
entre homens e mulheres e jogam com o direito de a mulher se reinventar de formas multi-
plas. Desse modo, se estaria desestabilizando conceitos e énfases em identidades fixas.

E quando a radicalidade estaria em ir além da igualdade de direitos, mas buscar relacdes
sociais de respeito as diferentes formas de ser, de se apresentar e mais do que isso, buscar
didlogos, compreender e aprender com a riqueza das diferencas, das varias historias singulares.

N&o bastaria, assim, quando se ensina nas escolas a histéria dos afro descendentes,
falar dos escravos como vitimas, mas haveria que se ressaltar as historias de resisténcias,
as lutas por liberdade e as contribui¢cdes politico-culturais dos povos negros. Ou seja, uma
educacao integral e inclusiva ndo apenas combate formas racistas e preconceituosas, ou se
tocaia em tolerancias, mas investe em aprender, interagir, dialogar com o0s outros, enrique-
cendo o conceito de identidade para além das diferencas.

O movimento negro vem resgatando a sabedoria do conhecimento, da cultura africana
no Brasil, sua critica implicita a sociedade de consumo e ultrapassagem das divisdes sexu-
ais, como a expressao musical e corporal mais que super estrutura, €, sim, linguagem de
comunicag&o que ressalta o valor do ludico. Segundo Hernandez (2005), a Africa que nos é
ensinada é uma invencgao colonial:

[...] o saber ocidental constr6i uma nova consciéncia planetéria constituida por visées
de mundo, auto-imagens e estere6tipos que compdem um “olhar imperial” sobre o
universo. Assim, o conjunto

3 de escrituras sobre a Africa, em particular entre as Gltimas décadas do século XIX
e meados do século XX, contém equivocos, pré-no¢des e preconceitos decorrentes,
em grande parte, das lacunas do conhecimento, quando ndo do préprio desconheci-
mento sobre o referido continente. Os estudos sobre esse mundo n&o ocidental fo-
ram, antes de tudo, instrumentos de politica nacional, contribuindo de modo mais ou
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menos direto para uma rede de interesses politico-econdmicos que ligavam as gran-
des empresas comerciais, as missfes, as areas de relacdes exteriores e 0 mundo
académico. (HERNANDEZ, 2005, p. 18).

Um desafio a escola, se engajada em uma educacao anti racista, € buscar dialogar sobre
uma outra historia dos/das oprimidos/as, indo além das vitimizagdes (sobre raga e educagao,
ver, entre outras, as obras de Miranda, Aguiar e Di Pierr6 (2004), Silva (2004) e Silva, (2003)).

A inclusdo do debate sobre raca nas escolas vai além do necessario reconhecimento dos
direitos humanos dos afro descendentes, € um tipo de reparacéo historica e tem a ver com um
projeto de nagdo, um projeto nacional de educagao que reconheca “as diferentes culturas
constitutivas da nacao brasileira, as relacdes que mantém entre si grupos étnico/raciais e inte-
grantes seus, assim como outras relacdes sociais”. (SILVA, 2004, p. 388).

A insercao da histdria da Africa e do povo negro nos curriculos escolares € um avanco, mas ha
que se cuidar para saber de que que Africa se fala, que negro ai se retrata, e como as mulheres negras
e suas reivindicagcdes séo representadas. Portanto, para fazer frente a tal desafio, por uma educacéo
anti racista e anti sexista, haveria que se contribuir para que a escola mais se abrisse ao conhecimento
dos movimentos sociais, como o das mulheres negras. Quando racismo e sexiSmo se conjugam, as
consequéncias nefastas se multiplicam. Segundo Carneiro (2004):

Antes da Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em setembro de 2001, na Africa do Sul,
as organizac@es de mulheres negras brasileiras produziram uma Declara¢ao na qual
constatava-se que a conjugacao do racismo com o sexismo produz sobre as mulhe-
res negras uma espécie de asfixia social com desdobramentos negativos sobre to-
das as dimensdes da vida.

Esses se manifestam em sequielas emocionais com danos a saude mental rebaixa-
mento da auto-estima; numa expectativa menor de vida, em cinco anos, em relacao
as mulheres brancas; num menor indice de nupcialidade; e, sobretudo, no
confinamento nas ocupagdes de menor prestigio e remuneracdo. Essas praticas
discriminatérias consubstanciam o matriarcado da miséria que caracteriza as condi-
¢Oes de vida das mulheres negras no Brasil. (CARNEIRO, 2004, p. 76).

O resgate do saber dos movimentos sociais para uma pratica cotidiana por direitos
humanos diversificados €, de fato, um desafio a escola e também para os proprios movi-
mentos, exigindo que mais se trabalhe em redes, quer entre movimentos, quer com outras
instituicdes, como a escola.

O feminismo é uma pratica, um conhecimento que tem possibilidades que o ultrapassam
como movimento social em defesa das mulheres. Até em suas versoes institucionalizadas de
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corte liberal, contribui para uma politica cultural orientada para a construcéo de for¢as contra-
hegeménicas, ao introduzir elementos desestabilizadores como, por exemplo:

I. questionar as diferencas de posicdo entre homens e mulheres nas relagdes
capital/trabalho;

II. apontar combinag@es entre o publico e o privado, que afetam formas de venda
da forca de trabalho—sugerindo, assim, sem assumir, a materialidade do princi-
pio marxista de que ha varias populacdes no e para o capital;

[ll. questionar principios iluministas como o0 de um “sujeito universal™—o ho-
mem e a mulher—e de principios genéricos, como liberdade, igualdade e
fraternidade—, pelos quais se omitiria contradigdes de interesses e as violéncias
entre ‘iguais’;

IV. enfrentando uma razéo dicotdmica, como as separacdes entre a macro e a
micro politica da cotidianidade; entre condi¢cdes objetivas e subjetivas; entre a
razao e 0s sentimentos, e entre a esfera publica e a privada.

O movimento de mulheres negras é um dos avan¢os mais importantes da ultima déca-
da do feminismo no Brasil, e ndo ao azar, nesse, as mulheres jovens tém contribuido para
uma outra forma de se expressar culturalmente, como por exemplo, um Hip Hop n&o machista,
o reconhecimento da beleza negra e o resgate da auto-estima da mulher negra.

Em suma, com tal hibridismo de movimentos-negro, feminista e juvenil ampliam-se os
lugares de luta e de afirmacé&o de direitos, mas também se questionam culturas calcadas no
produtivismo e no economicismo.

Mas, um desafio maior a escola e ao conhecimento em geral é como ser atento as
especificidades e nédo se perder em fragmentagdes, promovendo somas criativas que nao
anulem cada identidade. Quando se desagrega a populacdo por sexo, ragca/etcnicidade e
geracao, outras heterogeneidades séo reveladas, confirmando o reforco das desigualda-
des na contemporaneidade brasileira e 0 anudncio de que esta € uma tendéncia que se
acentua com o livre jogo do mercado. S0 0s jovens negros que apresentam as mais
baixas taxas de atividade e mais altas taxas de desemprego. Os jovens negros, entre 15 a
18 anos, nas areas metropolitanas no Brasil, tém taxas de desemprego superior a meédia
para a populacado adulta total (cerca do 8%), com uma variagdo entre 17% e 23%.

As criancas, os adolescentes e o0s jovens de cada sexo/género e de diferente inscricéo
racial ttm o direito de serem considerados em suas individualidades. Fazem jus a serem
considerados tanto em politicas universais como a serem sujeitos de politicas especificas, e
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terem respeitados seus direitos culturais, sociais e politicos, como o0 de mais se considerar,
por exemplo, no caso dos jovens, culturas juvenis, formas de expresséao, o direito a autono-
mia, a participacdo, a ter tempo e oportunidades de estudar, de se informar e de se divertir.

E quando escola é mais que uma das varias instituicdes pelas quais eles/elas circu-
lam, € o lugar de “aprender a ser” e do “aprender a viver juntos” (DELORS, 2001) , que,
segundo os principios da UNESCO sobre educacéao e cultura de paz, sdo dimensdes tao
importantes como o “aprender a fazer” e “o aprender a conhecer’-que, em perspectiva
transdisciplinar, deveriam ser conjugadas aquelas.

No entanto, falta ainda estimular debates mais ampliados na escola sobre perspecti-
vas de politicas e programas pedagogicos em relacao as criancas e aos jovens, consideran-
do sua diversidade e as desigualdades, segundo raga, género, classe e outras demarca-
¢Oes sociais. Cabe também refletir sobre como a escola lida e se prepara para a diversida-
de e colabora tanto para a formacéao de sujeitos de direitos, como se constitui em lugar de
exercicio de cidadanias, inclusive a étnico-cultural e por género, considerando, insiste-se,
singularidades de criancgas e jovens.

No Dossié Assimetrias Raciais (REDE FEMINISTA DE SAUDE, 2003) se Ié:

Em 2001, a taxa de ocupacéo das crianc¢as e adolescentes entre 10 e 13 anos era de
9,0%, quase duas vezes mais elevada do que a taxa apresentada pelas criancas
brancas que era de 4,9%. Na faixa etaria entre 14 e 15 anos, embora haja uma
substantiva elevagéo da taxa de ocupacédo dos jovens brancos (16,8%) a taxa de
participacao de afro descendentes permanece superior (20,1%). (REDE FEMINISTA
DE SAUDE, 2003).

Ora, 10 a 15 anos sao tempos de estudar, de brincar e se divertir, direitos negados as
criancas e adolescentes negros.

Entre os de 15 a 24 anos, para cada 100 homens brancos pobres, existem 110 mulhe-
res brancas, 211 mulheres negras e 214 homens negros. Na faixa etaria de 7 a 14 anos, por
sua vez, para cada 100 meninos brancos pobres, ha 103 meninas brancas, 189 meninas
negras e 203 meninos negros pobres.

Ou seja, na alquimia entre raca e género, na classe, algumas mulheres, principalmen-
te, se criancas e jovens, perdem mais que as outras, e hdo necessariamente os homens se
destacam como em melhor situac&o, o que alerta contra referéncias generalistas e politicas
publicas para identidades em si, sem consideracao da heterogeneidade que comporta cada uma.
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Existe um vazio no plano de politicas publicas em termos de uma educacao que
guestione a sexualidade tradicional, que invista na auto-estima das meninas, das mulheres
jovens, na formacdo de uma massa critica juvenil, 0 que deveria se iniciar na infancia e na
pré-adolescéncia.

A questdo da auto estima das meninas negras e sua influéncia na proficiéncia esco-
lar, no &nimo, no posicionar-se na vida, vem sendo destacada por varias pesquisas (ver,
entre outros, Cavalleiro (2001); Halmenschlager (2001) e Henriques (2002).

Pesquisas da UNESCO em escolas (ABRAMOVAY; RUA, 2002) em elaboracdo! vém
coletando referéncias a formas sutis de discriminagéo racial nas escolas, quer nas relacdes
professores e alunos, quer entre alunos, inclusive entre os da mesma inscri¢ao racial, entre os
negros, o que indica a forca do sistema racista em que as proprias vitimas passam a colaborar
em sua reproducdo. Sao apelidos de cunho racista, que, muitas vezes, sdo considerados
como “brincadeiras” por professores, pelos agressores e até pelas proprias vitimas, mas que
deixam marcas na auto-estima e no desempenho escolar. S&o professores que acariciam ou
chamam mais ao quadro a aluna mais clarinha, mas néo os de pele negra, que, muitas vezes,
ficam sempre sentados no fundo da sala. E a menina que esconde as trangas ou o cabelo
enrolado para que ndo a chamem de “bom bril” ou “pixaim”.

Professores costumam reagir, considerando que nao ha racismo nas escolas, ou que
e funcéo exclusiva da familia educar para a convivéncia com o/a considerados “diferentes”,
e muitas vezes “inferiores”. E assim se abdica de pilares da educagé&o, o ensinar a sere 0
ensinar a conviver (DELORS, 2001) e se contribui para a sedimentagao no Brasil, do “racis-
mo cordial”, aguele do qual ninguém é culpado.

Vem se também alertando, em pesquisas da UNESCO, sobre a homofobia nas esco-

las e a baixa reacgdo institucional contra tal violéncia (CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004).

A educacao escolar integral, voltada tanto para o exercicio de direitos de cidadanias

e o0 educar cidadaos, cidadas para serem sujeitos de direitos, enfrenta-se a outras institui-

¢cbes que devem ser conquistadas, como a familia e a midia. Instituicdes que tendem, mui-
tas vezes, a formar para a submissao e a domesticar corpos e vontades.

Na midia, por exemplo, a violéncia é gratificada, e o reconhecimento social da mulher
passa pela coisificacdo do seu corpo, em especial, se jovem. Entdo, como pedir a criangas
e jovens mulheres, em particular as que sao afrodescendentes, vivem em bairros pobres,

1 Pesquisa UNESCO e SAEB/INEP/Ministério da Educacao sobre Proficiéncia Escolar e Questdes Raciais
em realizacdo em 5 cidades/capitais do Brasil, a serem publicadas em 2005 (coordenacao Mary Garcia Cas-
tro e Miriam Abramovay).
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entre multiplas violéncias, “desempoderadas”, sem perspectivas, que se recusem a serem
tratadas como coisas, “cachorras” no pornofunk, quando o seu corpo € uma fronteira de
poder, o poder da seducéo, ainda que seja um poder que a reduz a mais uma “dominada”,
violentada?

Mas, na escola, o comum é que o universo feminino infantil e juvenil, guardadas
suas singularidades, tenham suas referéncias culturais, os sentidos de seus corpos silenci-
ados por uma educacdo tradicional, ou por valores de uma “adultocracia” bem intencionada
mas distante de tal universo.

Entretanto, os tempos séo propicios para o desenvolvimento de um capital cultural
politico infantil e juvenil, com orientacdo feminista e étnico-racial propria, para que criancas
e jovens sejam sujeitos dos seus direitos. A escola vem passando por criticas. Muitas vém
realizando experiéncias inovadoras (ver sobre algumas experiéncias pedagdgicas sensi-
veis a etnicidade/raca e direitos dos afro descendentes em Halmenschelager (2001) e Silva,
(2003). A escola vem também reunindo conhecimento por direitos e cidadanias e esfor-
cando-se por uma educagéo de qualidade.

Movimentos sociais, como o feminismo, 0 movimento negro, e 0 movimento juvenil
ganham visibilidade e legitimacdo social, ainda que ndo em termos ideais, mas contando
com contraparte institucional, como secretarias especificas, programas e leis.

Termino, enfatizando que nao basta referir-se a multiplas identidades e desigualda-
des sociais e advogar sua alquimia para uma acao transformadora de mentalidades e
ambiéncias, como a da escola.

Cada identidade tem necessidades, formas de expresséo cultural e contribuicbes
civilizatorias proprias, como a que se orienta pela constru¢do social entre os sexos e pelo
direito a expressdes multiplas da sexualidade-género; ou aquela que se realiza na humani-
dade singular das pessoas de diferentes inscrigcdes raciais-raca; ou a que se formata por
vivéncias dos que estdo em ciclos de vida proprios, como as criangas e 0s jovens-geracao.

Cada identidade também se realiza por sistemas de discriminacdes e ideologias que
Ihe s&o impostos.

De fato, ndo basta, por um lado, re-acessar o debate sobre classes sociais, amalga-
mando diferencas e desigualdades. Mas, por outro, também n&o se ganha ao substitui-lo
por conhecimentos fragmentados. H4, sim, que se enriquecer a reflexdo sobre pobreza,
injusticas e sistema de classes sociais, considerando a multiplicidade do real.
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Como afirma, por exemplo, Telles (2003), em livro sobre desigualdades raciais no Brasil:

essas ndo sdo meramente o resultado da escraviddo ou de grandes desigualdades
de classe, mas de uma continua pratica social preconceituosa, de cunho racial. A
nocao popular sobre raca é transmitida através de estereétipos da midia, de piadas,
das redes sociais, do sistema educacional, das praticas de consumo, dos negécios e
pelas politicas do Estado. (TELLES, 2003, p.306).

Ha que, ao mesmo tempo, fortalecer as agéncias e sujeitos politicos pelos direitos de
cada identidade, como 0s movimentos sociais; colaborar por redes entre movimentos soci-
ais e difundir uma pedagogia militante contra todas as discriminagdes.

E hé que se estimular os professores para estarem em alerta, para o exercicio de uma
educacao por cidadanias e diversidade em cada contacto, na sala de aula ou fora dela, em
uma brigada constante anti-racista, anti-sexista e de respeito aos direitos das criancas e dos
jovens, tanto em ser como em vir a ser; nao permitindo a reproducgéo de piadas que estig-
matizam, tratamento pejorativo sobre fenétipos étnico-raciais, e, antes de tudo, cuidar como
se relaciona com os seus alunos, pois, muitas vezes, em nome da igualdade, da insensibi-
lidade para necessidades diversificadas se colabora para que a crianca e o jovem se sintam
como desiguais.

O racismo, o sexismo, o adultismo que temos em nds se manifesta de forma sutil, ndo
€ necessariamente intencional e percebido, mas ddi, é sofrido por quem os recebe, entdo e
violéncia. E marca de forma indelével as vitimas que, de alguma forma, somos todos nos,
mas sempre alguns, mais que 0s outros, como as mulheres, 0s negros, 0S mais jovens e 0s
mais pobres.

Estar consciente de que podemos ser educadores em todas as nossas relagoes
sociais e por novas e melhores formas de convivéncia é um desafio e, muitas vezes, uma
angustia, pois nos revela sentimentos e valores que ndo questionavamos. Lembro de um
professor que, em uma das pesquisas da UNESCO, discutindo sobre preconceitos contra
homossexuais, honestamente declarou: “sempre fui assim, ndo sei lidar com isso”.

Mas se aprende. E o se reinventar, o aprender-ensinar-aprender, se € um desafio, é
também uma das mais belas gratificacdes do ser professor/aprendiz.
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