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APRESENTACAO

Considerando a Lei n® 10.639/03, da Presidéncia da Republica, o Parecer
n°003/04 e a Resolugdo n°® 1/04 do Conselho Nacional de Educag@o, a Secretaria
Municipal da Educagfo e Cultura, de forma pioneira, apresenta o documento
Diretrizes Curriculares para Inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no Sistema Municipal de Ensino de Salvador, em parceria com a
Universidade Federal da Bahia, através do CEAFRO, instituigdo que vem
contribuindo significativamente para o estudo e divulgagio desta tematica,

Pretende-se oferecer as escolas do Sistema Municipal de Ensino suporte
tedrico para que os professores e professoras possam desenvolver uma agéo
educativa voltada para a formagdo de valores e posturas que contribuam para
que os cidaddos e cidadds desta cidade valorizem seu pertencimento étnico-
racial, tornando-se parceiros de uma nova cultura, da cultura anti-racista, do
fortalecimento da dignidade e da promogéo da igualdade real de direitos.

O racismo é fruto de relagdes de dominagdo historicamente
determinadas, tem a ver com o colonialismo, o trafico negreiro, a escraviddo
de milhares de africanos que foram trazidos, forcosamente, para o Brasil. As
violéncias do passado marcam o presente das novas geragdes de criangas,
jovens e adultos que estdo nas nossas escolas. Ha que se superar as mortes
silenciosas de auto-estimas que acontecem a cada dia na sala de aula,
provocadas pela discriminagio racial.

O espaco da Escola, durante séculos, absorveu teses racistas, a exemplo
do pensamernto de Gobineau e Albert Knox, frute da manipulagédo do
pensamento cientifico para servir a um processo de subalternizag@o de povos
ndo brancos.

Cabe a Escola, na atualidade, revirar a Histéria e assumir a grandiosa
tarefa da Reparagéo, de promover os direitos culturais e educacionais de um
povo na sua diversidade, na sua inteireza.



1 INTRODUCAO

As Diretrizes Curriculares para a Inclusdo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana na formagao oferecida pela Escola definem pressupostos
tedrico-metodologicos e orientagdes didaticas, para que educadores ¢
educadoras do Sistema Municipal de Ensino de Salvador se subsidiem em
relagd@o a esta temdtica, de modo a desenvolvé-la na sua pratica pedagdgica.

Constituem-se, portanto, numa referéncia estruturante do curriculo
das escolas puiblicas municipais na diregdo da valorizagdo da identidade e da
auto-estima de alunos e alunas negros que formam a maioria das salas de
aulas em Salvador e de reeducagio de todos e todas acerca da necessidade de
construirmos relagdes sociais ndo racializadas.

Neste sentido, ndo se trata de mais um documento formal, mas de um
instrumento de trabalho docente que se alimenta numa pratica coletiva de
planejamento pedagogico, balizado pela avaliagdo processual continua e se
subordina ao objetivo maior de ser um laboratério de construgéo coletiva no
interior de cada escola, na luta pela redugio da imensa disparidade de acesso
ao sistema educacional de qualidade entre negros e brancos na sociedade
brasileira, especialmente baiana.

Sua elaboragdo resultou da formacgdo continuada de professores/as
realizada através do Projeto Escola Plural: A Diversidade estd na Sala, uma
parceria da SMEC com 0o CEAO/CEAFRO, com apoio da Ford Foundation e
do UNICEEF. Estas Diretrizes representam o esforgo da Secretaria Municipal da
Educacdo e Cultura de Salvador em implementar politicas educacionais de
valorizagdo das diversidades, atestadas pela constituicdo de um Forum de
Parceiros da SMEC, formado por 133 organizagdes da sociedade civil,
agrupadas em 5 categorias, dentre elas a de Arte, Educagdo e Pluralidade
Cultural', onde 0o CEAO/CEAFRO se inclui.

| Alem do CEAQ/CEAFRO. tambem fazem parte da Categoria Arte Educagio e Pluralidade Cultural: Escola Crintiva
Olodum, Institute Educativo e Cultural Araketu, Associagiio Cultural ¢ Carnavalesca Malé Debalé, Associagio Cultural
Bloco Carnavalesco 118 Aivé, Dida Escola de Musica, Omi-Didi-Anes, Associngiio de Artes do Circo Picolino, Associngio
Pracatum Agdo Social Universidade do Estade da Bahia (UNEB), O Deji, 118 Axe Oxumaré, Escola de Educagho
Percussiva Integral (EEP1), Okambi, Fundaglio Cultural do Estado da Bahia (FUNCEB) e Empresa de Turismo de Salvador
(EMTURSA)
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O presente documento estd baseado nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), Tema Transversal Pluralidade Cultural, na Lei 10.639/03, que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéio Nacional - LDBEN Lein® 9394/
96, no Parecer do CNE/CP n® 003/2004 e na Resolugdon® 01 de 17 de junho de
2004 - que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, conquistas do movimento negro contemporineo, que vem
contribuindo para corrigir injustigas e desigualdades sociais a que os negros
e negras ainda sdo submetidos, buscando, também, dar visibilidade & sua
histéria de luta e protagonismo politico.

Didaticamente, o documento esta estruturado em itens especificos:

INTRODUCAO - apresenta uma visdo geral sobre as Diretrizes
Curriculares para Incluséo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Rede Municipal de Ensino de Salvador, que sintoniza o ensino municipal com
a vocacdo do povo de Salvador.

HISTORICO - contém argumentos histéricos, sécio-culturais e
educacionais em favor de uma educagdo que incorpore a histdria e a cultura
afro-brasileira e africana e os caminhos percorridos até que este documento
se tornasse um fato.

CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS - aborda aspectos
relacionados ao fazer pedagodgico, enfatizando a necessidade do estudo da histdria
e cultura afro-brasileira e africana, descrevendo os principios que fundamentam a
presente proposta e apontando possibilidades para a inclusdo da tematica no
Projeto Politico-Pedagégico das Unidades Escolares da Rede Municipal.

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NAS
AREAS DO CONHECIMENTO - apresenta uma perspectiva critica da educagio
brasileira, evidenciando a necessidade de se repensar o Curriculo em relagéo
a tematica do segmento negro da populagdo, assim como as abordagens a
serem priorizadas numa pratica pedagdgica embasada nesta perspectiva.
Contempla, também, contribui¢des didaticas para incorporar a Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana nas diversas areas do conhecimento - Ciéncias,
Matematica, Historia, Lingua Portuguesa, Geografia, Artes e Lingua Estrangeira
-, indicando concepg¢do de drea, objetivos, blocos de contetidos e abordagem
metodologica.

E vilido salientar que os contetidos e metodologias elencados nio
esgotam as Imensas possibilidades de trabalho pedagdgico, seja do tema,
seja da drea em questdo. Deste modo, ndo ha qualquer pretensio de estabelecer
todos os itens de estudo em cada drea, mas de recomendar onde a historiae a
cultura negra podem ser estudadas, a partir de topicos que, em geral, sdo
tratados no Ensino Fundamental. Espera-se, inclusive, que cada professora
ou professor, com sua classe de alunos e alunas, acrescente, faga adequagdes,
substitui¢des, no intuito de atender as especificidades de sua pratica
pedagogica.

A SMEC se orgulha do pioneirismo em assumir um conhecimento
gerado no ambiente da militdncia anti-racista por organizagdes e personalidades
do movimento negro e de mulheres, a valorizagdo e preservagio da cultura
afro-brasileira e Africana, subsidiando professores e professoras, técnicos e
comunidade no planejamento educacional e de ensino, nas mais variadas
faces da pratica pedagogica.



2 HISTORICO

A Escola ndo ¢ indiferente ao que acontece no contexto social, nem
este se manifesta independente do que nela ocorre, ou seja, a relagio educagédo/
sociedade pressupde uma inter-relagdo marcada por continuidades e rupturas.
Assim, os movimentos sociais influenciam e sdo influenciados pelas préticas
educacionais e escolares.

A partir da década de 1970, e mais fortemente na década de 1980, o
mundo vem vivenciando grandes transformagdes nas dreas social, econdémica,
politica e cultural, com reflexos nas interagdes sociais e nas relagdes entre
individuos. Trata-se de uma ruptura historica de amplas proporgdes, a que se
denomina Globalizagdo, fenémeno que compreende processos e estruturas de
dominagdo e apropriagéo, desenvolvendo-se em escala mundial (IANNI, 1998).

Até a década de 1970 e parte da década de 1980, larga parcela dos
movimentos sociais brasileiros lutava contra as desigualdades sociais focando-
se, quase que exclusivamente, nas relagdes capital x trabalho, nas
determinagdes estruturais da economia (sistema capitalista e a reprodugdo da
for¢a de trabalho), desconsiderando outras dimensdes de exploragio e
subalternidade, construidas na dinamica das relagdes sdcio-econdmicas e
culturais que forjaram a sociedade brasileira, violando o sujeito na sua
subjetividade, no dmago da sua condi¢do cultural humana, cristalizando
hierarquias racial e de género.

A partir desse periodo, outras atrizes e atores fizeram a cena politica
nacional, reinventando formas de organizagdio para antigas causas. O
movimento negro, por exemplo, que existe desde a chegada dos primeiros
africanos e africanas escravizados no Brasil, e o movimento de mulheres
contribuiram, ao longo de suas histérias, com a construgdo de um saber sobre
relagBes de raga e género, que passou ao largo dos bancos escolares e da
academia, mas que atravessou mentes e se fez consciéncia de muitos e muitas,
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Neste sentido, ganha importdncia conhecer, pesquisar, ouvir as falas
dos sujeitos, captar as praticas cotidianas, os elementos que conferem
identidade aos movimentos sociais. Ha que se buscar a garantia dos direitos
sociais tradicionais, como alimento, moradia, satide, educagido e outras
condigdes basicas para a sobrevivéncia dos seres humanos, porém, faz-se
mister conjuga-los com a defesa de direitos sociais que apelam para a igualdade
em termos de raga, género e sexualidade.

Os movimentos sociais construiram espagos de cidadania, legitimados
pela nova Constituigdo, promulgada em 1988, trazendo aspectos até entdo
desprezados, como as questdes que emergem no cotidiano, a relagdo entre
piblice e privado, a questdo da cultura politica nos espagos associativos,
privilegiando categorias antes pouco exploradas nas analises das problematicas
sociais: mulheres, jovens, negros, indios, homossexuais.

A centralidade dos chamados grupos minoritarios {mulheres, negros,
indios, homossexuais, pessoas com deficiéncia) nas propostas, nos planos e
discursos governamentais ¢ uma conquista desses grupos e de agGes da
sociedade civil, que, no exercicio da cidadania, se organizaram e lutaram para
se tornarem sujeitos e ndo meros objetos da histdria politica e social brasileira.

O movimento negro ¢ parte do movimento social, politico e cultural do
Brasil. Deve-se a esse movimento a inclusfio da tematica Pluralidade Cultural
nos PCN, assim como a instituigdo da obrigatoriedade da Educagdo das
Relagdes Etnico-raciais e do Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana na Educac¢io Bdsica, de acordo com a Lei n° 10.639/03
(BRASIL, 2003).

Salvador ¢ uma cidade marcada pela diversidade étnico-cultural, onde
os negros perfazem cerca de 81% populagdo (IBGE, 2000). A Histéria nos
conta que foram quase quatro séculos de utilizagdo da mao-de-obra africana
no regime escravista. Naquele perfodo, se mantiveram fortes as teorias racistas
que visavam a justificar a inferioridade do negro africano e a superioridade
dos brancos europeus.



Os contornos desta Cidade, porta principal da chegada de negros ¢
negras trazidos do Continente Africano, visibilizam as marcas deixadas pelos
noessos ancestrais. Em meio ac fortalecimento das teorias que tentaram
desumanizar os negros, 1888 marcava o suposto fim desse regime, porém
sabemos que a Aboligdc nfo aboliu as relagdes e posi¢bes senhoriais,
assentadas na cultura européia, tida como superior. Assim, ac longo dos
anos, ser negro ficou associado a uma condig#o de inferioridade.

A Constituigdo de 1988 foi um marco no acolhimento das vozes de
grupos historicamente discriminados, reconhecendo, entre os direitos
fundamentais, aqueles relacionados as dimensdes de raga, género, orientacéo
afetivo-sexual, dentre outros.

A atual LDBEN - Lein® 9.394/96, embora tenha limitagdes, representa
um avango expressivo para a educacdo nacional, se comparada as suas
antecessoras, ao romper com a obrigatoriedade da seriagdo e legitimando
processos de educagdo antes considerados nido-formais. Em seguida, os PCN
propdem temas transversais - Etica; Satide, Meio Ambiente, Orientacéio Sexual;
Trabalho e Consumo; Pluralidade Cultural - reconhecendo a existéncia da
discriminagéo racial e do preconceito no interior da Escola e conclamando os
educadores e educadoras a trabalharem contetidos e metodologias para superar
atitudes preconceituosas e racistas em relagéio aos diversos grupos sociais,
sobretudo em relagdo aos negros e negras.

Nesse contexto, a SMEC, em 1999, publica sua proposta curricular
denominada Escola, Arte e Alegria - sintonizando o ensino municipal com a
vocagdo do povo de Salvador, com o propdsito de subsidiar professores/as
e demais educadores/as da Rede para por em pratica as orientagdes emanadas
dos PCN, recém-publicados. Este documento traga diretrizes para
a construgdo de uma escola cidada, visando a formagdo critica de criancgas
e jovens, tendo como eixo curricular a identidade sécio-cultural e artistica
de Salvador.

Por outro lado, as questdes especificamente relacionadas aos negros

no Brasil, a partir de 2001, sdo amplamente discutidas, por for¢a da III
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discrimina¢do Racial, Xenofobia e
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Intolerancias Correlatas, realizada em Durban, Africa do Sul. Na ocasido, o
governo brasileiro se comprometeu com uma Agenda Internacional, no sentido
de reverter a situagio de exclusio e marginalidade dessa parcela da populagéo.

Como resultado desta Conferéncia, ganham mais forga, no Brasil, as
propostas para que o Estado adote as chamadas Politicas de A¢es Afirmativas
em todas as dreas sociais, como ocorreu em outros paises, como EUA, na
década de 60; Africa do Sul, desde que Nelson Mandela assumiu a presidéncia,
logo ap6s a derrocada do Apartheid ,em 1996 ¢ na india, antes, nos anos
quarenta.Vale ressaltar que em outras sociedades que também vivenciaram
conflitos raciais, as politicas de agdes afirmativas também foram experimentadas
com o objetivo de corrigir as profundas distor¢des resultantes do racismo.

No campo educacional, o presidente Luis Inacio Lula da Silva, em 2003,
estabelece a obrigatoriedade da inclusde do Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira na Educagio Basica. Em 2004, o Conselho Nacional de Educagéo
publica as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das RelagOes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
- Resolugon® 1 de 17 de junho de 2004. (BRASIL, 2004).

Esses documentos representam uma grande ferramenta para que as
mulheres e os homens que educam possam operar no sentido de construir
uma nova histéria do povo brasileiro. A conjuntura é favoravel a que se elaborem
e se desenvolvam estas diretrizes, orientadoras da inclusdo da temética Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Sistema Municipal de Ensino de Salva-
dor.
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3 CONSIDERACOES TEORICO-
METODOLOGICAS

Na base da concepgdo destas diretrizes esta a cren¢a na Escola,
enquanto espago privilegiado de socializagdo dos individuos, que ndo se
basta, mas que cumpre fungdo singular e incomparavel nas sociedades onde
existe. Sua importincia social decorre do papel que desempenha no
desenvolvimento da consciéncia critica, apreensdo dos valores éticos que
regem a sociedade e ampliagao do horizonte intelectual e de expectativas dos
alunos e alunas. E na Escola que se aprende a conviver com as diferentes
formas de agir, pensar e se relacionar. Dai, a importincia da sua relagdo com a
diversidade, aqui caracterizada como histéria e cultura afro-brasileira e africana.

Para efetivar as orientagdes do presente documento, € preciso
incorporar problematizagdes acerca de como as relagdes ocorrem e devem
ocorrer numa escola com forte presenca de alunos e alunas negros, tais como:

- O que é importante conhecer?

- Como utilizar os conhecimentos prévios das alunas e alunos para o
centro das discussdes e debates em sala de aula?

- Como as referéncias culturais afro-brasileiras e africanas se articulam
e dialogam com outras presentes nos materiais didéticos manuseados
por nossos alunos e alunas?

- Como lidar com as diferengas, inclusive, raciais e de género no
contexto escolar?

+ Como avaliar, de modo a ndo desvalorizar o sujeito que esta sendo
avaliado?

- Como acompanhar as relagdes que os alunos e alunas estabelecem
com o conhecimento multirreferencial?

+ Como o Conselho Escolar e outros 6rgios colegiados podem se
envolver nas questdes de ordem étnico-racial na escola?

Refletindo sobre conceitos como Transdisciplinaridade, Alteridade e
Inclusdo das experiéncias dos alunos e alunas extra-sala de aula, /ntervengoes
Diddticas, Concepgdes de Planejamento Participativo, Pedagogia
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Interdisciplinar, Metodologias e Utilizagdo de Recursos Tecnoldgicos, 0s
educadores e educadoras da Sistema Municipal construirdo instrumentos
pedagdgicos que permitam abordagens sobre o negro, redimensionando a
pratica pedagégica nessas escolas, baseando-se em aspectos como:

- Resgate dos saberes cotidianos locais.

- Priorizaciio das dimensdes de experiéncias de alunos e alunas.

- Utilizagio de linguagens extra-verbais®, trabalhadas em oficinas,
vivéncias, envolvendo etnométodos que auxiliem novas formas de
producio de conhecimentos.

- Construgdo de elos educativos que permitam um dialogo entre as
varias areas do conhecimento.

- Relagdo horizontal professor/aluno, privilegiando a proximidade e a
afetividade, respeitadas as especificidades e identidades dos atores
envolvidos no processo.

As diretrizes aqui propostas contemplam os valores civilizatorios dos
povos negros, apresentando como eixo central a identidade étnico-racial. Para
os alunos e alunas, e para muitos professores e professoras das escolas
publicas, isto significa referéncias de visibilidade e valorizacao de suas origens,
sua cultura, sua religiosidade, sua auto-estima.

Concebidas de modo a reconstituir a historia e a cultura afro-brasileira
¢ africana no curriculo das escolas publicas municipais de Salvador, essas
diretrizes curriculares se ancoram em trés principios inter-relacionados e
basilares da recriagio do modo de vida africano pela populagdo negra no
Brasil: ancestralidade, identidade e resisténcia.

A Ancestralidade, enquanto fonte inesgotével de pulsdo, energia,
movimento, criatividade e exemplo a ser seguido pelos herdeiros da tradigao
africana. O principio de ancestralidade remete a educadora e o educador para
0 respeito aos que existiram e aos que virdo, suas historias, suas produgdes
consideradas legitimas porque demarcatérias de estagios que se sucedem
ininterruptamente. Para o homem da tradigao, existir ndo significa simplesmente
viver, mas pertencer a uma totalidade (SODRE apud LUZ, 2003 p. 101).

“Linguagens extra-verbais sio aguelas que niio se esgotam na palavra, incorporando sons, imagens, a exemplo de video,
TV, quadrinhos, fotos e outros
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A ldentidade, forjada pela ancestralidade, é principio organizador de
todas as agdes educativas, pois sem ela niio existe raiz, referéncia de si e do
outro, enquanto pertencimento, vinculo nas relagdes sociais a partir de uma
singularidade que garante a diversidade cultural dos povos,

A Resisténcia é o processo de luta pela sobrevivéncia fisica, cultural,
social, politica, determinando as relagdes, inclusive no espago escolar e
reintroduzindo as histérias do negro como historias de lutas, de dignidade e
heroismo do povo brasileiro,

Assim, os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais
adquridos pela agdo da escola formal tém que estar assentados numa referéncia
de matriz identitaria, na diregdo de romper com os preconceitos e a
discriminagéio que fazem com que 0s negros e negras estejam em posicoes de
subalternidade, minoria nos cursos de nivel universitario, concentrados nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, ou passando a outros niveis sem
direito a exercer plenamente as suas condigdes intelectuais e demais
potencialidades.

A Rede Municipal de Ensino de Salvador ja possui importantes
experiéncias, reconhecidas e legitimadas, de incorporagdo dos valores e
referenciais africanos no curriculo. Vale ressaltar como um exemplo pioneiro, a
experiéncia desenvolvida na Escola Municipal Eugénia Anna dos Santos,
localizada em um espago religioso, o terreiro 11é Axé Opé Afonj4, onde as
criangas estudam e aprendem com base na mitologia africana.

3.1 TEMAS PRIORITARIOS

Independente da 4rea de conhecimento, da atividade proposta e do
nivel de aprendizagem dos alunos e alunas, desenvolver um trabalho educativo
que considere a historia e a cultura afro-brasileira e africana em nossa cidade
implica introduzir temas basilares que permitam concretizar nossa intengo
politico-pedagdgica na sala de aula, de acordo com a formulagio abaixo:
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- Identidade Etnico-Racial, de Género e Sexualidade.
- Crianga Negra e Auto-estima.

- Africa e Modo de Vida Africano.

- Resisténcia Negra no Brasil.

3.1.1 Identidade Etnico-Racial, de Género e Sexualidade

A Escola, como espago de socializagio, é parte do processo de
construgdo de identidades: de raga, de género e de sexualidade. A identidade
étnico-racial nos diz sobre o modo de ser de cada um de nés enquanto negro/
a, branco/a, indigena.

Os povos africanos trazidos para o Brasil trouxeram uma enorme
diversidade étnica, lingiistica, cultural.

A Escola ndo pode ignorar esses aspectos da identidade dos alunos e
alunas; ao contrario, numa educagdo plural, a identidade racial e de género
sdo aspectos a ser considerados na abordagem dos contetidos, na escolha da
metodologia, nas praticas pedagdgicas e de avaliagdo do ensino-aprendizagem.
Entenda-se raga como um conceito relacional, que se constitui histdrica e
culturalmente, a partir de relagdes concretas entre 0s grupos negros e ndo-
negros na sociedade brasileira e, especificamente, baiana.

Em relag¢do a identidade de género, a Escola ndo pode deixar de
considerar como os papéis sociais de homem e de mulher ainda sdo
naturalizados como hierarquizantes, pois ser homem em nossa sociedade ainda
esta associado a poder, e ser mulher ainda ¢ visto como condig¢ic de
subalternidade. Assim, expressdes e sentimentos a respeito do préprio corpo
acabam por ser vetados as mulheres e permitidos ou até incentivados entre os
homens. Na Escola pode-se € deve-se aprender a conviver com essas diferengas
de forma mais equanime, desnaturalizando-se esses lugares reservados a
homens e mulheres nas relagdes sociais. Tais concepgdes, adentrando a Escola,
vio sendo ressignificadas, estabelecendo-se relagGes de complementaridade
entre os géneros masculino e feminino, que também caracterizam uma
sociedade plural.
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A Sexualidade é um tema que ja faz parte dos contetidos escolares. Na
perspectiva da diversidade, ainda ha um caminho a percorrer, no sentido de
admitir, respeitar e considerar as diferentes formas de relacionamento entre os
individuos. A Escola ¢ espago de exercicio das formas de ser, viver, sentir e
conviver, sem discriminagdo ou preconceito de qualquer ordem. Desde cedo,
as criangas ja manifestam sua sexualidade, e isso precisa ser tratado adequada
e naturalmente pela Escola,

3.1.2 Crianca Negra e Auto-estima

A infancia em algumas regides da Africa era assim... As criangas se
reuniam em torno dos mais velhos, principalmente dos contadores de histérias,
e aguardavam que o “griot” - “aquele que transmite a fala dos ancestrais para
novas geragdes” - iniciasse o novo aprendizado, mantendo viva a tradigiio
oral, como a grande escola da vida.

Em outros tempos atras, nas regides do Brasil onde a populagio negra
se fazia presente, a infdncia das criangas negras, utilizadas como mao-de-obra
escrava, ja era bem diferente. Desde cedo, em fungéo da lida do cotidiano em
torno do trabalho, elas ndo aprendiam a nogdo de familia.Em alguns casos,
faltava-lhes a presenga da mée e também do velho negro contador de histérias.

Virios relatos de viajantes dao conta do processo de “aculturagio” a
que foram submetidas as pessoas negras desde a infincia, apos o seqiiestro
no Continente Africano. Os negros e negras foram separados, criteriosamente,
pelos colonizadores a partir de sua cultura; foram misturados povos de lingua
e religides diferentes, as criangas separadas dos seus pais, causando um
desmantelamento cultural com sérias conseqiiéncias na vida das familias aqui
reconstituidas.

No que se refere ao atendimento das criangas negras no Brasil,
diferentes formas de tratamento lhes foram dispensadas na época da
colonizacdo, quando ja eram tratadas niio como cidadas, e tampouco era
respeitada tal fase do desenvolvimento humano - a infincia. Neste sentido,
tanto a catequese como o proprio sistema escravista utilizaram-se da infancia
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negra para inculcar naquelas criangas a “condi¢do” de subserviéncia e

subalternidade.

Diante desse cendrio, as criangas negras, sua vida e suas familias sdo
negadas, diariamente, por professores e professoras que também desconhecem
sua identidade, por colegas e por todos que as relegam a uma dupla negacéo,
de ser crianga e ser crianga negra na nossa sociedade.

No que tange & historia e a cultura negra recriada no Brasil, o saber
esta intrinsecamente ligado a uma simbologia que se apresenta em todos os
ambitos da vida de uma crianga, de um jovem ou de um adulto. Esse tipo de
conhecimento € passado naturalmente pela tradigdo oral, levando a crianga ao
caminho da meméria da sua familia, mée, avd, bisavo, num movimento de
positivar o passado de resisténcia e luta dos povos negros, num caminho de
construgio de identidade individual de cada crianga negra e coletiva do grupo
de cfianqas negras que integram o cotidiano da Educagéo Infantil € do Ensino

Fundamental.

3.1.3 Africa e Modo de Vida Africano

As tltimas descobertas cientificas reconhecem a Africa em seu lugar
de Berco da Humanidade e atestam que os africanos sdo originarios do seu

proprio continente.

Os antigos que nos transmitiram a civilizag¢éo atual, portanto,
reconhecem a sabedoria e o conhecimento desenvolvido nas sociedades
africanas, a exemplo das Pirdmides do Egito, dos templos de Zimbabue, das
forgas do ferro em Gana, das esculturas em bronze no Benin, da arquitetura
que cria formas redondas para construgdes de casas, da medicina, através do
cultivo de plantas medicinais, das regras do Direito, da arte da palavra, da

tradigéo oral.

Todos esses elementos constituem o continente africano, formado
geografica e historicamente pelas regides conhecidas por Africa do Norte,
Africa do Oeste, Africa do Leste, Africa Central e Africa Austral.



No continente africano, os povos de cada comunidade, de cada grupo
¢étnico, ndo sdo iguais; cada povo tem suas caracteristicas proprias, formando
a grande mée Africa. E a essa diferenga entre origens, cultura e linguagem de
cada grupo, que hoje chamamos de diversidade cultural.

Alguns valores sido essenciais a vida dos povos africanos. A familia se
constitui como nticleo essencial da sociedade; é no EKO ILE - educagio na
familia — como dizem os iorubas, que a crianga inicia sua preparagio para a
vida. Na sociedade iorubana, por exemplo, cada pessoa que nasce ja vem com
sua fungdo social, politica e religiosa definida. Através do nome pessoal, do
nome da familia, se permite ver o chefe da familia. O EKO ILE inicia-se na
infancia, no nascimento; cada filho ¢ um filho, cada crianga tem sua importéncia,
desde o seu nome, que o identifica de uma forma social e religiosa, até os
atributos, que lhes cabem para a sua contribui¢do no bem-estar social.

Na familia, a crianga aprende com os pais e os mais velhos de uma
forma que hoje chamamos de interdisciplinar. A crianga pequena nio podia
perder o interesse pela aprendizagem, deste modo, a familia era a responsavel
em promover a educagdo inicial.

Utilizavam-se as histérias, contos, lendas, cantigas e satiras, como
metodologia de aprendizagem. As primeiras aulas de histéria chamavam-se
ORIKI e eram dadas através da musica, que acalentava, acalmava e relaxava,
estando sempre ligadas ao Ori’. As historias se referiam & vida do povo, sua
cultura e religiosidade.

Ainda no que se refere a concepgiio de aprender e ensinar, objetivo
comum nas sociedades negro-africanas, vale ressaltar que a crianga maior
passa a receber ensinamentos na escola - EKO ODE.

3.1.4 Resisténcia Negra

Os diferentes grupos africanos escravizados no Brasil, no periodo co-
lonial, assumiram formas de lutas diversificadas, que foram herdadas por
sucessivas geragdes até a queda do escravismo. O quilombismo, as revoltas,
areinvengao de religides de matriz africana foram expressdes da agiio politica
e da busca de re-humanizagdo dos povos negros.

* Ot significa cabega ¢ tem um valor sagrado nas religides Afro-brasileiras
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Com o proposito de impedir a continuidade das praticas de
manifestagdes politicas, culturais e religiosas marcadas no imaginario dos
negros e negras de diferentes grupos étnicos africanos, como os bantos, os
iorubds, haucds, os tapas, entre outros, o sistema colonial ibérico separou as
populagdes negro-africanas no Brasil dos seus grupos originais.

Embora o Cristianismo tivesse sido imposto como religido oficial
obrigatéria, as religides de matriz africana coexistiram no Estado e se
constituiram em uma das dimensdes de resisténcia mais fundamentais para
esses povos preservarem o sentido de humanidade, sua cultura, valores;
reestruturarem lagos comunitarios, re-significarem a idéia de familia e
fortalecerem a luta contra o escravismo e pela liberdade de viver as diferengas.

Os povos negro-africanos possuiam e possuem uma capacidade de
criar, de reformular idéias coloniais, de transformar essas idéias em praticas de
resisténcia. Foi nesse contexto que nasceram as irmandades religiosas e os
quilombos, espagos de associagdes e organizagdes daqueles povos. A devogdo
do rosério foi particularmente praticada pelos negros, inicialmente escravos e,
posteriormente, servos e forros.

O termo quilombo significa “acampamento guerreiro” e foi criado
pelos povos bantos. Os quilombos foram a mais expressiva forma de
organiza¢do politica de homens e mulheres negros e negras vitimas da
escraviddo, que confrontaram o Estado escravocrata. Estima-se que atualmente
ainda existem cerca de 5000 comunidades remanescentes de quilombos
espalhadas pelo Brasil. Fruto da acdao dos movimentos negros organizados, o
Estado brasileiro vem desenvolvendo uma politica publica de identificacdo e
titulagdo dessas terras, reconhecendo os direitos das comunidades
quilombolas.

O quilombo mais importante da Histéria foi o de Palmares, na Serrada
Barriga, em Alagoas, que resistiu por, aproximadamente, 100 (ou 70) anos,
tendo como lider mais conhecido Zumbi dos Palmares. O quilombo do Buraco
de Tatu, em Salvador, conseguiu manter por vinte anos sua independéncia.
Onde hoje é o Cabula, existiu o quilombo Kabula, Além destes, ainda em
Salvador, houve o quilombo dos Urubus, situado onde atualmente se localiza
o bairro de Cajazeiras.

[~
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As rebelides foram marcantes na histéria de resisténcia negra. A
Revolta dos Malés, em 1835, e a Revolta dos Buzios, em 1789, que tiveram
como palco a cidade do Salvador, e a Revolta da Chibata, no periodo pos-
aboli¢do em 1910, no Rio de Janeiro, foram emblematicas e significaram uma
agenda politica avangada, tanto no projeto de por fim a escraviddo quanto na
busca da superagdo dos grilhdes do racismo que sempre desigualou o povo
brasileiro.

A luta contra o racismo permanece atual e é desenvolvida por
diferentes organizagdes do movimento negro de cardter politico, religioso,
educacional, artistico, todos na busca de constituir uma sociedade nido
racializada, onde as pessoas possam existir e desfrutar da igualdade de direitos
e oportunidades.

Hoje, temos formas contemporineas de luta inspiradas nessas
experiéncias pioneiras, que permitem ressignificar o papel do negro em nossa
sociedade. Sio entidades politicas, religiosas, artisticas que constituem o
movimento negro brasileiro ¢ demonstram o vigor da resisténcia negra contra
o0 preconceito, o racismo, a discriminagiio e subtragiio de direitos.

Uma educagdo plural, responsavel com a génese de formagio da
sociedade brasileira, precisa incorporar a histéria e a cultura afro-brasileira,
possibilitar que a pedagogia também beba nas fontes africanas, revisite a
nossa ancestralidade e as experiéncias acumuladas ao longo dos anos, nas
mais diversas formas de resisténcia negra.

3.2 HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA EAFRICANA NAS
AREAS DO CONHECIMENTO

Para introduzir a historia e cultura afro-brasileira e africana no
Curriculo, € necessario repensar o ensino-aprendizagem em todas as areas do
conhecimento, para que a inclusdo ocorra de modo articulado,
preferencialmente, a partir da transdisciplinaridade®. Sendo assim, cada uma
das areas - Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Matematica, Geografia,
Histéria, Ciéncias, Artes - € apresentada deste ponto de vista, indicando-se a

“‘Transdisciplinaridade - diz respeito aguilo que esti ao mesmo tempo entre as disciplinas através das diferentes disciplinas
e além de qualquer discipling. Seu objetive ¢ a compreensio do mundo presente, para o qual um dos imperativos & a unidade
do conhecimento. '
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concep¢lo da drea, os objetivos, abordagem metodolédgica e contetidos, para
cada uma delas.

No estudo de Ciéncias, a diversidade cultural sera abordada de modo
que professores/as e alunos/as compreendam por que ocorrem exclusdes de
teorias, campos de estudos, separatividade sujeito, objeto de conhecimento e
natureza, e qual a relagdo dessas exclusdes com a histéria dos povos, bem
como a relagiio dos negros e negras com determinadas doengas, padrdes de
satde fisica e psicologica.

Em Matematica, damos aten¢do especial a capacidade de pensar e
resolver problemas, numeros no cotidiano, entendimento de fendmenos
naturais e cidadania para a conscientizagio e informacio sendo discutidos,
visando a sua inclusdo no curriculo.

Nesta perspectiva, as contribuicdes que as culturas africanas
empreenderam e empreendem para o entendimento, controle, sistematizagéo,
seqiiencializagdo e registro quantitativo da produgo humana sio elementos
de investigacio e produgdo do saber matematico. O papel da Matemdtica na
vida das pessoas, a desmistificagdo da sua complexidade que a vem
diferenciando como superior as demais areas de conhecimento, a utilizagdo de
metodologias baseadas em referéncias culturais diversas, através de estudos
produzidos contemporanecamente pela etnomatemdtica sdo a ténica do
trabalho nesta area.

A realidade social € fruto de processos historico-culturais simultineos,
embora especificos nas suas origens e desenvolvimentos. A proposta para a
area de Historia considera a diversidade de percursos socio-culturais e
reconhece a ciéncia historica em sua natureza identitaria. A Historia dos negros
e negras, do seu passado de complexas ¢ ricas civilizagdes, aproxima a nossa
historia da historia dos descendentes de indios, pois ambas as populagBes
sofrem com a omissdo ou deturpagdo da sua historicidade.

Nos estudos de Lingua Portuguesa, por exemplo, a historia e cultura
afro-brasileira e africana se expressam na consideragdo das diferengas
lingiiisticas apresentadas pelos alunos e alunas, como resultado da
contribui¢do das diversas matrizes culturais.

27



Como a heterogeneidade ¢ inerente a qualquer lingua, ao falar, os homens
e as mulheres ndo expressam apenas suas idéias como se fossem entidades
miticas, mas aspectos concernentes a sua raga, etnia, género, origem, faixa
etaria, nivel socio-econémico dio substincia a estas idéias. Essas diferencas,
na maioria das vezes, sio rejeitadas, suprimidas, desqualificadas e entendidas
como deficiéncia lingiiistica, pois a Escola tem reconhecido apenas um dialeto,
o dialeto padrdo, ou norma culta como objeto do ensino-aprendizagem.

Geografia:

A Geografia, enquanto drea de ensino, corresponde ao conjunto de
saberes dessa ciéncia e de outras, fundamentais para a formacio do individuo.
A idéia € que ela seja ensinada/aprendida na sua relagdo com a cultura afro-
brasileira e africana, investigando-se como o espago define as relagdes de
dominagio e discriminagdo existentes na sociedade.

Artes:

Em uma perspectiva tedrica e vivencial, o ensino de Artes aqui proposto
tem como prerrogativa a valorizagio das potencialidades do préprio corpo e
do corpo do outro, enquanto espago de criagdo, considerando que na Arte
Negra, o Corpo ¢ esse espago da criagdo. Uma educagiio que inclua a Arte
Negra deve se referenciar nos principios e valores do patriménio milenar
africano, expresso no mitico e no ludico, pelo corpo.

Linguas estrangeiras:

No estudo de Linguas Estrangeiras propde-se uma nova abordagem
que compreenda as linguas originais africanas nio como dialetos ou
sublinguas, mas validando-as da mesma maneira como sio validadas as linguas
européias, por exemplo. Dar visibilidade a riqueza lingiiistica dos povos
africanos, revisitar e incluir este elemento, relacionando-os com a experiéncia
identitaria brasileira € ampliar os horizontes das salas de aula, enriquecendo o
curriculo para além da Gramatica. Esta contribuicio fortalece a abordagem
comunicativa, revela a multiplicidade dos falares produzidos pela humanidade
e rompe com a naturalizacio de padrdes dominantes.

3.2.1 ACiéncia Nossa de Cada Dia

“Hoje, nos queremos ensinar a ‘branco’ a AMAR A NATUREZA,
proteger o ambiente, conversar com os animais, ndo extinguir espécies,
tirar da natureza 56 aquilo que precisa; como também a AMAR A SUA

FAMILIA, respeitar os idosos e as criangas, viver com todos como irmdo’
(NHENETY).

3.2.1.1 Concepgiio da Area

O conhecimento cientifico que tem sido produzido na e pela Escola
mostra-se fragmentado e, através da comprovagdo experimental, da
supervalorizagio de terminologia técnica, tem buscado atender a interesses
elitistas, que preconizam a formagao de “cientistas” para suprir a “‘necessidade”
de predominio cientifico e tecnoldgico, como forma de dominagdo. Nesse
contexto, cabe perguntar: como ficam a diversidade cultural e o respeito a
alteridade presentes no nosso cotidiano?

Hoje, j4 se tem uma compreensido acerca dos prejuizos decorrentes do
abandono das herancas culturais negro-africanas, uma vez que, nessas
sociedades, a natureza, o corpo, © espaco e a organizagio sdo elementos
indissocidveis da vida.

Continuemos com a indagagio: o que é Ciéncia? Ciéncia, aqui, €
entendida como conhecimentos socialmente produzidos. Se tomarmos como
referencial a produgio cientifica, primeiramente européia, e depois a norte-
americana, logo de partida, estaremos descartando outras formas de produgio
de conhecimentos, praticadas noutras partes do Globo Terrestre. Se
entendermos Ciéncia como produgio de conhecimentos, logo teremos que
aumentar as nossas perspectivas de andlises e voltar, por exemplo, para as
origens da nossa existéncia, quando os seres humanos ja inventavam,
descobriam, conheciam e compartilhavam essas invengoes e descobertas com
outros no seu entorno social, portanto, produziam conhecimento.

Os vestigios histérico-arqueoldgicos indicam que o primeiro ser humano
¢ de origem africana, mas esta ndo € a (inica forma de pensar a nossa origem no
mundo. Através dos séculos, em todos os lugares, de variadas formas,
diferentes povos desenvolviam e desenvolvem seus conhecimentos, explicam
suas origens, ou seja, faziam e fazem ciéncias.
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Neste sentido, o ensino-aprendizagem de Ciéncias - até o nome ¢
grafado no plural - implica em dar voz as miltiplas formas/maneiras de concepgio
de conhecimentos, como as produzidas pelas sociedades africanas, européias,
orientais, sobretudo aquelas produzidas pelos/as estudantes de nossa escola,
levando-se em consideragdo que nas diferentes sociedades, os homens e as
mulheres, sejam criangas, jovens ou mais velhos, pensam o seu entorno de
maneira diferente.

Durante o processo de Formagdo sobre Pluralidade Cultural®, uma
professora chamou atengdo para um possivel descompasso entre o que a Escola
ensina e aquilo que a crianga ou 0 jovem vivencia em sua pratica socio-cultural.

“[...] o professor entdo diz para as criancas que a dgua é

um ser sem vida, e a tradigdo dessa crianca, seu cotidiano, sua
Jamilia, afirmam que a dgua tem forca, tem poder. E ai, como
fica esta relagao?” (Informagio verbal)®

Portanto, ndo podemos descartar, em nossas praticas pedagogicas
cotidianas, o exercicio da comparagfo entre as diversas formas de elaboracio,
compreensdo e utilizacdo do conhecimento.

A seguir, indicamos alguns conteidos relacionados a area de Ciéncias,
dispostos em blocos tematicos - Ambiente, Ser Humano e Satde; Recursos
Tecnologicos; Vida e Universo -, onde consideramos possivel fazer uma abordagem
da histéria e cultura africana e afro-brasileira, no Ensino Fundamental.

Conceber o ensino de Ciéncias na perspectiva da educagio das relagoes
étnico-raciais implica perceber, respeitar, valorizar as vérias concepgoes e
formas de produgdo de conhecimentos, sobretudo, aquelas historicamente
negadas ou silenciadas. Se tomarmos o estudo do Ambiente como ponto de
partida para as nossas analises, veremos que os elementos que compdem a
natureza deste estudo (AR, AGUA, TERRA, MATAS e SERES VIVOS) séo
percebidos e utilizados de maneiras diferentes nas diversas sociedades.

“Formagdo de Professores para Implementagio do Tema Transversal Pluralidade Cultural, dirigida a educadoras
e educadores da Rede Municipal de Ensino de Salvador, realizada pelo CEAFRO - Educagio e Profissionalizagio
para a Igualdade Racial e de Género.

“Professora de uma escola municipal de Salvador, durante Encontro de Formagio.
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E preciso entender, por exemplo, o lugar que a 4gua ocupa no imaginario
das diferentes culturas. Se tomarmos os rituais de inicia¢do praticados por
todos os segmentos religiosos, veremos que este liquido precioso esta sempre
presente. Ainda sobre o ambiente, as maneiras de intervengfo e utilizag¢do dos
recursos naturais, também, se processam de forma distinta, a depender da
cultura em quest&o.

A importéncia que as Ciéncias Naturais impdem ¢ fundamental para
que os/as estudantes entendam o desenvolvimento humano, tendo o corpo
como uma das principais referéncias. Neste sentido, na perspectiva que o
ensino neste ramo do conhecimento propde, o entender as diversas dimensoes
que o corpo ocupa nas sociedades africanas assume lugar central nestes
estudos, uma vez que implica considerar o corpo como espago para o exercicio
da nossa identidade e auto-estima.

3.2.1.2 Objetivos da Area

- Compreender as diversas formas como os homens e mulheres se
relacionam, na experiéncia afro-brasileira e africana, comparando com
outras concepgdes coexistentes no Brasil.

- Desmistificar algumas “verdades cientificas”, a partir da cosmovisdo
africana.

- Relacionar modos de vida africano e afro-brasileiro a conhecimentos
da area de Ciéncias,

3.2.1.3 Blocos de Conteados
« AMBIENTE

- Representagdo dos elementos do Ambiente (AR, AGUA, TERRA,
SERES VIVOS e MATAS) nas sociedades africanas. Processos de
modificagdo do ambiente nas diversas sociedades.

Interagdo das populagdes remanescentes de quilombos com o
ambiente. A preservacio e conservacdo dos recursos naturais.

Dimensdo mitica da Agua, do Ar e do Solo nas diversas culturas.



Formas de utilizagdo do Solo, do Ar e da Agua nas populagdes rurais
e areas remanescentes de Quilombos.

Diversidade Cultural e comportamentos dos homens e das mulheres
relacionados aos espagos piblico e privado.

SERHUMANO ESAUDE

- Representa¢Ges do corpo’ nas culturas afro-brasileira e africana.
Corpo e Relagdes de Género e Sexualidade. Aspectos s6cio-culturais
envelvidos na construgéo da identidade de género. Os preconceitos
e estereotipos.

- Representagdes e papéis de acordo com as fases do desenvolvimento
humano - Infincia, Adolescéncia, Idade Adulta, Velhice — nas
sociedades africanas.

- Concepgio de satde e ressignificagdo de habitos alimentares nas
diversas sociedades. Aspectos culturais e educacionais relativos a
alimentagdo. As plantas como fonte de alimentagio e medicamentos.
Saude, doenga e etnia. O Sistema Publico de Saude e o atendimento
as especificidades da populagdo negra. Relagdes miticas entre a
energia contida nos alimentos e o bem-estar fisico e espiritual na
cultura afro-brasileira.

RECURSOS TECNOLOGICOS

Utiliza¢do de tecnologias entre os africanos e afro-brasileiros.

- Origem, obtenc¢do e producdo dos alimentos e objetos:
reconhecimento das particularidades culturais,

- As condigdes do Solo, da Agua, do Ar e da diversidade dos Seres
Vivos nas areas urbanas e rurais, destacando as remanescentes de
quilombos.

Reconhecimento de técnicas e equipamentos na utilizagdo do Solo
pelas populagdes urbanas, rurais e remanescentes de quilombos,
destacando a preservagdo e conservagio.

Diferentes formas de armazenamento e tratamento da Agua nas
diferentes culturas.

O simbolismo africano e a relagéo entre o ferro e o desenvolvimento
tecnologico.

"0 corpo ¢ tema de estudo em Cidncias, Artes ¢ em Educagio Fisica
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* TERRA E UNIVERSO

. Adescoberta de Luziatraz uma nova explicagio sobre o povoamento
da América.

- Criagdo do mundo nas culturas africanas.

- Arepresentagdo mitica dos astros nas culturas africanas. A astrologia
egipcia.

- A construgiio do tempo ciclico nas culturas africanas.

3.2.1.4 Abordagem Metodélogica

A dimensdo cientifica extrapola os limites de uma determinada disciplina
ou area, dizendo respeito as formas de conceber a produ¢éo do conhecimento
no ambito escolar. E esta premissa que fundamenta o fazer pedagégico numa
perspectiva afro-brasileira e africana.

Assim, as consideragdes aqui colocadas se referem a Ciéncias Naturais,
exemplificam como abordar os conhecimentos desta area especifica, mas,
também subsidiam a pratica pedagdgica como um todo do ponto de vista
ético e existencial, que caracteriza as relagdes consigo, com 0s outros, com a
natureza, com a cultura. A relagio entre cultura e natureza pode ser mais ética
e equilibrada.

A fungdo de pesquisa confere autonomia a quem ensina-aprende na escola.
Em relagdo ao tema corpo, pode-se pesquisar junto com os educandos e
educandas, como as diferentes culturas o representam, fazendo contraponto
com a concepgio européia do corpo. Para o povo nagd, nao ha uma dicotomia
entre as partes do corpo, todas elas sdo de fundamental importancia. Vejamos
como mestre Didi retrata esta questdo num de seus contos negros.

Uma certa feita, a cabega, cheia de si, andava falando mal do dnus
para todo mundo. Dizia as piores coisas dele. Um dia, aquilo
chegou ao ouvido do dnus. Esse de tanto ouvir que a cabega falava
mal dele, resolveu parar suas fungdes e fechou-se, nio deixando
mais nada sair.

Passados uns trés dias, todos os érgiaos comegaram a se queixar
para a cabega, pois, ndo podiam continuar trabalhando naquela

situagdo. Depois, foi a propria cabega que comegou a sofrer dores
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terriveis. Entdo. cla teve que sair de sua posigao para implorar ao
dnus que funcionasse. elogiando-o por tude que fazi ¢ pedindo
desculpas por tudo que dissera. Ai o dnus perdoou-a ¢ deixou
passar tudo aquilo que estava empatando (In LUZ. 2000).

As expressdes corporais (modo de andar, sentar, dangar...) presentes
no cotidiano do espago escolar servem de fonte para investigagdes,
configurando-se em uma atividade bastante significativa, pois, favorece o
contato dos/as estudantes com os conhecimentos construidos por diferentes
grupos socio-culturais.

No que concerne & identidade de género, o encaminhamento
pedagogico mais adequado € criar agdes que expressem valores de igualdade
€ respeito entre homem e mulher e permitir que os/as estudantes brinquem
com as possibilidades relacionadas tanto ao papel do homem como ao da
mulher. Isso exige uma atengdo constante por parte da professora e do profes-
sor, para que nao sejam reproduzidos padrdes estereotipados quanto aos
papéis do homem e da mulher, como, por exemplo, que & mulher cabe cuidar
dos filhos e filhas e da casa e que ao homem cabe o sustento da familia e a
tomada de decisdes, ou que homem ndo chora.

O uso da Literatura como forma de propiciar as discussdes sobre
relagdes de género ¢ muito relevante; identificar as ideologias dos contos de
fadas em relagdo a género também se constitui um bom exercicio, podendo, a
professora ou professor utilizar-se de questdes como: “Por que as princesas
ficam sempre a espera dos principes encantados?”; “Nestas histérias s6 ha
bruxas? E os bruxos?”; “As madrastas, tias, sdo sempre vilds nas histérias? O
que voces pensam sobre isto?” Em contrapartida, é importante mostrar que mitos
africanos relativos a criagdo e organizagiio do mundo trazem uma outra referéncia
para as relagdes de género, onde as mulheres sdo guerreiras, por exemplo.

Para o estudo das fases do desenvolvimento humano, mais uma vez
lembramos as especificidades presentes nas culturas africanas a citar, a
passagem da infancia para a idade adulta entre alguns povos, que ¢ ligada a
acontecimentos sociais (ritos de passagem) e onde a idade cronologica ndo
tem muita relevancia,

Muito importante € a investigagdo sobre a velhice, fase da vida que
geralmente € associada & convalescenga e inaptiddo para atividades sociais;
¢ preciso reverter esses valores, ressaltando a importincia das pessoas mais
velhas nas tradigdes africanas, resgatando o papel social dos contadores de
historias, rezadeiras, parteiras e valorizando seus conhecimentos.

Entrevistas, leitura de textos informativos e literarios sdo exemplos
de atividades que contribuem para o estudo em questdo. “Brincadeiras de
saldo” também sdo fontes riquissimas para a valorizago dos tragos étnicos/
estéticos dos/as estudantes. A sala de aula pode se transformar num verdadeiro
“saldo de beleza”, com fotos/imagens de penteados africanos, pentes e
escovas de diferentes formas a fim de atender as especificidades de cada tipo
de cabelo, lengos, contas, migangas, faixas coloridas, maquiagens. Convidar
pessoas da comunidade para participar desta atividade, ensinando a fazer
penteados afros, constitui-se também em um excelente encaminhamento.

Quanto a satde, ressaltar o uso das plantas, como fonte de
alimentag¢dio e medicamentos, propondo aos/as estudantes pesquisas de
plantas utilizadas como medicamento em sua comunidade. Os resultados
podem ser apresentados em painéis, com lanches (cha da tarde), podendo-se
solicitar também a visita de um/a profissional de satde que trabalhe com
fitoterapia, para que compartilhe com os/as estudantes e suas familias seus
conhecimentos. Também se faz necessario a busca da complexidade da relagio
ser humano/alimento, vendo essa relagiio para além de um ato estritamente
fisiolégico, remetendo-a para uma dimenséo de saide e vida saudavel.

Conhecer o mundo implica também conhecer as relagdes entre os
seres humanos e a natureza, e as formas de transformagdo e utilizag@o dos
recursos naturais que as diversas culturas desenvolveram, as quais resultam,
entre outras coisas, nos diversos objetos disponiveis ao grupo social ao qual
os/as estudantes pertencem, sejam elas ferramentas, maquinas, instrumentos
musicais, brinquedos, aparelhos eletrodomésticos, construgdes, meios de
transporte ou de comunicagdo. Para que os objetos possam ser utilizados
como fonte de conhecimento, € necessario criar situagdes de aprendizagem
nas quais seja possivel observar e perceber suas caracteristicas ¢
propriedades.

[F5]
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A idéia da técnica pode ser apresentada para os/as estudantes a
partir dessas observagées, onde estudos sobre a origem, os modos e os
recursos tecnoldgicos para obtenciio de alimentos e de objetos de consumo
empregados por diferentes culturas cumprem muito bem esse papel.

Os povos africanos das terras lorubas e do Mali, desde a Antigiiidade,
utilizam o ouro e a prata para construgdes de objetos artisticos e religiosos.
Os/as estudantes podem ser convidados a conhecer diversos objetos e modos
de confecciona-los e utiliza-los por meio de fontes escritas, visuais (videos,
ilustragdes) ou de entrevista com pessoas da comunidade.

3.2.2 AMatematica do Mundo em que Yivemos

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

e com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o ldpis em torno da méo e me dou uma luva

e se fago chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel
num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu...

(Aquarela-Toquinho)

3.2.2.1 Concepeiio da Area

Os conhecimentos sobre Matematica nos paises africanos quase nio
sdo difundidos no Brasil, e o senso comum ¢ que povos africanos sdo
“primitivos” e pouco afeitos a abstragdes. Raros estudiosos se dedicam a
explorar essa drea de saber, de modo que as proprias referéncias bibliograficas
Sa0 escassas a esse respeito. Por outro lado, estudos acerca de
elnomatemdtica, centrando-se em formas outras de lidar com os numeros,
com os calculos, as relagdes matematicas, sio interessantes para se estabelecer
relagBes entre matemética e cotidiano e, assim, estabelecer vinculagdes entre
essas relagdes e tradigdes culturais africanas.

A Matematica ¢ uma linguagem, o universo ¢ estruturado por
linguagens. Mas, o que € linguagem, sendo um sistema de simbolos através
dos quais nés damos sentido, significado as nossas experiéncias e as
transmitimos aos nossos semelhantes? Através das linguagens interpretamos,
coordenamos, projetamos, sistematizamos, classificamos o meio simbélico em

36

que vivemos. A Matematica enquanto uma linguagem constituida por simbolos,
nimeros, nos ajuda a interpretar, organizar, sistematizar, contar, medir, jogar,
desenhar, representar, explicar o mundo em que vivemos em fun¢io das nossas
necessidades e interesses.

Essa linguagem aceita, universalmente, vem se modificando. A viséo
de que a Matematica é algo rigido, infalivel, neutro, absoluto, imparcial,
hermético, fechado, distante da realidade prética, sensivel, tem mudado
continuamente, ja que o cotidiano tem permitido ver como a Matematica esta
integrada as atividades humanas. Principalmente, ao relacionarmos a vida
com a Matematica, notamos as contradi¢gdes, os choques, os caminhos e
descaminhos, e é nesse movimento de contrarios e complementares que a
vida, ou melhor, a Matematica da vida vai se constituindo.

A linguagem matemadtica apresenta principios de igualdade,
proporcionalidade, composicdo, inclusio, dedugdo, indugdo, comparagdes,
0s quais constituem, organizam a vida diaria e nos auxiliam no estudo dos
sistemas de representagdes sociais, nos modelos de andlises dos fatos
cotidianos, nas formas de coletar e interpretar dados, nas metodologias de
pesquisas, estabelecendo relagdes entre os fendmenos € as pessoas; portanto,
¢ fundamental na formagéo integral do ser humano.

As operagdes com que a Matematica se relaciona estdo presentes em
todos os grupos. O que muda s@o as formas de lidar com essas operagdes,que
variam a depender do contexto sécio-cultural em que se inserem. Entlo, o
saber matematico permite entender outras culturas, sobretude, no mundo atual,
marcado pelas novas tecnologias, pelas rapidas transformagdes nos meios de
comunicagio, que muito utilizam a linguagem numérica, quantitativa.

Podemos verificar isto através das intensas relagdes que se estabelecem
entre espago/ tempo, territorio, local/global, todas revestidas ao mesmo tempo
de especificidades e generalidades. As formas que utilizamos para nos
organizar, produzir a nossa existéncia, garantir a nossa sobrevivéncia, na cultura
ocidental, sdo muito marcadas pelas relagdes de produgio e consumo, onde o

dinheiro esta presente em tudo.



O conhecimento matematico auxilia na compreensio das situagdes
cotidianas, como também da suporte para entender situagdes mais amplas
que envolvem o raciocinio légico, abstrato; O que produzir? Como produzir?
Para quem produzir?

A atividade matematica se desenvolve em diferentes contextos culturais
e em determinados momentos histéricos, fazendo-nos perceber como diferentes
povos quantificam, ordenam, classificam a realidade em que vivem, o que se
revela através da ocupagdo dos espagos, da moradia, dos transportes, da sadde,
da alimentagdo, do lazer, jogos, brincadeiras, das artes, dangas, contos, musicas.

A aprendizagem da linguagem matematica se da imersa nas relagdes
sociais, algo que acontece em processo, por isso influencia e ¢ influenciada
por aspectos culturais, socioldgicos, histéricos, geograficos, psicologicos,
biclogicos, naturais, revelando sua ligagdo com as diversas areas do
conhecimento,

Neste sentido, o estudo da Matematica pode promover autonomia e
permite compreender as diversas maneiras como as sociedades ddo sentido
ao mundo, possibilitando uma interagdo com as diversas areas do
conhecimento, a partir do que é importante para o grupo de referéncia. Esse
entendimento reflete-se no processo de ensino-aprendizagem, na relagédo pro-
fessor/aluno, sobretudo na forma de atuagio da professora ou professor.

Com isto, evidencia-se a importancia da linguagem matematica na
construgdo do conhecimento, de acordo com as necessidades e interesses de
cada cultura, de como ela se compromete com a transformagdo social. A
linguagem matematica interfere na nossa histéria, tradigdes, habitos, na nossa
capacidade de pensar, estruturar o pensamento, resolver problemas, entender
os fendmenos naturais e sociais, instigando posicionamentos criticos diante
da realidade em que vivemos. As aproximagdes que os/as estudantes irdo ter
com o raciocinio logico-matemitico acontecem na medida em que se desmistifica
a natureza deste conhecimento e se da acesso as abstragdes nela contidas,
através de uma postura metodolégica que parte do real concreto, palpavel,
sensivel, exigindo dos educadores e educadoras dialogar com as formas de
pensar essas relagGes trazidas pelos/as estudantes e aprendidas no cotidiano.
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3.2.2.2 Objetivos da Area

+ Compreender as maneiras pelas quais comunidades afro-brasileiras

desenvolvem o pensamento logico-matematico no cotidiano das
relagdes sociais, na luta pela sobrevivéncia e no enfrentamento do

racismo.

- ldentificar as linguagens matematicas presentes no cotidiano, as quais

expressam diversas formas de quantificar, agrupar, medir, localizar,
orientar, inferir.
- Refletir sobre a Matematica a partir da contribuico dos povos egipcios

entre outros povos.
3.2.2.3 Blocos de Contetudos
« NUMEROS E OPERACOES

- Identificagdo e utilizagdo dos nimeros em diferentes contextos socio-
culturais. A representagdo numérica antes do zero e os procedimentos
de célculos utilizados por diversas civilizagdes.

* As operagbes matematicas na resolugdo de problemas cotidianos.
Utilizagdo das técnicas de operagdo (calculo mental e técnicas ndo
convencionas) para solugdo de problemas didrios.

* Histdria da contagem: o uso dos dedos e da calculadora. Utiliza¢do
da contagem oral em situagdes nas quais as/os alunas/os reconhe¢am
sua necessidade. Ampliagdo da contagem, a partir das matrizes
culturais africanas. Como as civilizagdes egipcia, grega, maia, chinesa
se defrontavam com as limita¢des dos sistemas ndo posicionais.

- Comunicagdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notagdo
numeérica e/ou registros ndo convencionais.

Identificac@o e utilizagdo dos numeros naturais e decimais em diversas
situagdes cotidianas. A utilizagio de nimeros racionais no cotidiano
(uso do dinheiro, preparagdo de receitas, festas, eventos). Exploragdo
de situagbes-problema com o uso de numeros freqlientes nas
situagdes cotidianas (compras nos mercados, salario, contas de agua, luz).




- Resolugao de situagdes-problema reais relacionadas a situagdo da/o
negra/o no Brasil, que permitam a reflexdo e o uso do raciocinio
matematico.

» O saber matemdtico relacionado aos modos diversos de tratamento e
codificagdo e a imposicdo cultural.

* ESPACOE FORMA

- Os pontos de referéncia, como situar-se no espaco, nogdes de
lateralidade. As nogdes de espago e forma para outros modelos de
civilizagdes, que ndo s6 o ocidental, mas a africana, principalmente,
utilizando objetos do mundo fisico, pintura, desenhos, esculturas,
obras de arte, artesanato.

- Movimentagdo de objetos e pessoas no espaco, diferentes
modalidades de representagao do espago (mapas, guias, diagramas,
figuras bi e tridimensionais) de acordo com as especificidades
culturais.

+ Descrigdo, interpretagdo e representagdo da movimentagio de objetos
Ou pessoas no espago histérico-cultural com construgio de itinerarios.

- Representagdo e andlise de espagos socio-culturais por meio de
maquetes (arquitetura de comunidades terreiro).

* Estudos das pirdmides egipcias como forma de identificar semelhangas
e diferencas entre poliedros.

* Identificagdo e representagdo de elementos geométricos nas formas
da natureza, na arquitetura africana, criacdes artisticas, brinquedos.

* GRANDEZASE MEDIDAS

* Identificagdo de nogdes de medida de comprimento, peso, volume,
velocidade, distancia, através de unidades de medidas usadas no
cotidiano dos/as estudantes (palmos, pitada, barbante, caixa, lata...),
enfatizando as diversas possibilidades de inter-relagdo entre essas
dimensdes, em contextos culturais diversos.

- Marcagdo do tempo nas matrizes negro-africanas (dia/noite, referéncia
dos astros, periodo de plantio/colheita).

- Uso do dinheiro e seu significado em diferentes contextos sécio-
culturais.
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* Resolugdes de problemas em que as medidas sdo necessdrias para
andlise e compreensdo de fenomenos sociais e politicos {(movimentos
migratorios, numeros de africanas/os seqliestrados na At'rica,
distribuigio de renda, politicas pablicas para a populagdo negra).

* TRATAMENTO DA INFORMACAO

+ Os crros, o que eles indicam ¢ o que podemos aprender a partir deles.

 Dados estatisticos ¢ probabilidade combinatéria, nas situagdes
cotidianas: organizagdo de eventos, brincadeiras, jogos, festas.
Construgdo do espago amostral a partir de observagdes do espago
fisico-social em que alunos e alunas estdo mseridos/as.

O nGmero como codigo na organizagio das informagdes (numerologia
de base alricana).

- Construcao de graficos e tabelas como forma de interpretar e organizar
dados. Leitura de graficos e tabelas, compreendendo a sua fungio
na vida cotidiana. Interpretagio de graficos e tabelas através da
linguagem oral ¢ escrita. Leitura ¢ interpretagio de dados expressos
em graficos ¢ labelas relacionados aos aspectos historicos ¢ sociais
da populagdo negra (condigdes habitacionais, presenga do negro no

campo politico, na educagio, no mundo do trabalho).
3.2.2.4 Abordagem Metodologica

Uma escola que se pretenda plural precisa, dentre outras coisas,
valorizar ¢ potencializar as diversas formas de se produzir conhecimento, e a
vivéneia do cotidiano ¢ fonte inesgotivel para esta produgdo. Por isso, levar
em conta os aspectos ligados as condi¢des nas quais se constitui o

conhecimento matematico ¢ outros conhecimentos ¢ fundamental.

A abordagem matemiitica permite que ofa estudante possa usa-la em
diversas situagdes do cotidiano, em que o meio social, cultural, economico ¢
politico desse/a estudante € referéncia basica para o seu estudo. As abstragoes,
os ctnométodos nascem do cotidiano, revelando que reconhecer essas
produgdes traz ganhos pedagogicos ¢ politicos. Procedimentos pedagogicos
como brincadeiras, historias de familias, elementos da cultura popular (contos,
poesias, musicas) ou relacionados ao mundo do trabalho, exploragio de
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processos estatisticos e probabiiisticos a partir de leituras ¢ interpretagdes da
situagdo socio-cultural da populagiio negra brasileira, dentre outros, sio
¢ssenciais na aquisi¢do dos conhecimentos matematicos.

Os contetdos deste campo de conhecimento podem ser explorados
em projetos mais amplos, de natureza interdisciplinar, integrando contetidos
de outras dreas do curriculo, como a Historia, a Geografia ¢ 0s temas como
Saude ¢ Meio Ambiente. O tema Pluralidade Cultural, bem como o Trabalho e
Consumo constituem-se em hons eixos para integrar um desses projetos. O
estudo sobre a oferta de emprego para a populagdo negra no Brasil, as
diferencas salariais entre negros ¢ brancos, homens ¢ mulheres, questdes
raciais e de género, enfim, podem ser abordadas pela Matematica, fazendo-se
uma boa relacio entre determinagdes sdcio-raciais ¢ aspectos quantitativos ai
imbricados. Essas relagdes, portanto, permitem a reflexio ¢ uso da linguagem
matemdtica enquanto ferramenta essencial a compreensio de fenémenos de
natureza socio-cultural,

3.2.3 Historia: Velhos Conteudos, Novos Olhares

“Historia, narrativa, ciéncia, disciplina.... ",

Professor leitor, historiador, decodificador...
Ensino, reprodugdo, produgdo, inovagdo...

Passado, presenie, futuro...

Que horizontes descortinar? ...

(NIKITIUK, 2000)
3.2.3.1 Concepgio da Area

Durante muito tempo, o ensino de Historia no Brasil esteve dirctamente
relacionado a historia dos grandes eventos, grandes herois, datas
comemorativas, dentre outros, heranga de uma concepgio positivista® de se
pensar essa ciéneia. Os programas ¢ conteudos priorizavam a vida dos santos,
os feitos dos “grandes herdis, “os grandes acontecimentos™, Mas, como lembra
uma professora da Rede.

"G oncepyie de Phstor emovigor 3 partic deosécube MY na gual apenas os mrandes letes <o menoemadis
em detnimente de umia Hrstora dos esclundbos as
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Estudar historia, ndo é apenas narrar e constatar fatos

do p.:ir.\'sado. mas buscar conhecer suas origens, suas
conseqiiéncias e seus construiores. Este estudo deve ser critico.
instigando o sujeito a perceber-se como ser social

¢ historico... (Informagiio verbal)”

Por outro lado, a metodologia e a sele¢do de contetudos propostos
acabam desmotivando criangas, adolescentes e jovens em relagio ao
conhecimento histérico e geragdes vém sendo formadas sem o entendimento
de que a Historia ¢ também uma ciéncia do presente, ndo se ocupa apenas do
passado, datas, nomes de herois e heroinas.

No Brasil, a concepgio de ensino de Historia ndo diverge das demais
dreas, no que se refere ao modelo eurocéntrico.

A medida em que o pais se curopeiza, deixa de ser *barbaro’,
‘atrasado’, e comega a se organizar ‘a imagem da Europa’, comega
a ‘entrar na Historia® e, conseqiientemente, passa a ser parte mais

significativa dos programas de ensino. (FONSECA, 2000).

Dai os esforgos conjuntos dos movimentos civis organizados e também
dos poderes legalmente constituidos para inclusdo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira ¢ Africana no curriculo. Neste sentido, assume-se a fundamental
importincia de fazer os educandos e educandas perceberem que a Historia ¢
construida em processos de continuidades e descontinuidades — mudangas/
transtormagdes, protagonizadas por homens e mulheres no mundo, concepgio
que prepara para enfrentar no dia-a-dia todas as formas de racismo ¢
intolerdancias.

Pensar uma proposta para o cnsino de Historia que tenha a pluralidade
como eixo deve estar preocupada em quebrar com esta tradigao. Nikitiuk (2000)
em seu poema Descortinando Horizontes, nos aponta um caminho a seguir:
“[...] Historia nova, novas formas, novos objetos, novos sujeitos, novas
linguagens, novos papéis”. Significa repensar o ensino que tem sido ministrado
nas escolas, repensar conteudos, metodologias, relacionamento com

educandos/as, repensar a forma de avaliar.

* Professaora em Encontm de Formagio
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Apesar dos esforgos reunidos de véarios segmentos da sociedade
organizada, ainda sdo preliminares as incursdes para promocio da inclusio
dos temas de pluralidade e diversidade culturais, seja na disciplina Historia,
seja nas demais disciplinas do Ensino Fundamental. Verificam-se, ainda, acdes
estigmatizadas efou estereotipadas desses segmentos da socicdade brasileira
no sistema de educagdo formal, levando-se em consideragdo que cabe a
educacio, seja ela formal ou ndo, promover ¢ integrar as diversidades, e
socializa-las, sem diluir as identidades e diferengas.

Os Parametros Curriculares Nacionais, o Escola Arte e Alegria e as
propostas pedagégicas de organiza¢des de movimentos sociais, e movimento
negro em particular, servem como paradigma para uma educagio formal
inclusiva, que almeja inserir as diversidades culturais, as diferengas, sejam
elas de raca, de género, identidade ¢ orientagdes sexuais, possibilitando a
criagdio de lastros para a construgdo ¢ exercicios de cidadania, nio so para as/
os descendentes de africanas/os, mas para todos e todas que compdem os
segmentos das diversas matrizes culturais que alicergam a sociedade brasileira
e que foram negadas, excluidas, invisibilizadas e/ou estereotipadas no sistema
de educagdo formal no Brasil, desde os tempos de Colénia.

3.2.3.2 Objetivos da Area

- Conhecer a Historia e cultura afro-brasileira e africana, valorizando-
as e acrescentando importante diferencial aos conhecimentos
veiculados na escola.

Desenvolver o senso critico através de questionamentos sobre as
identidades: racial, de género, cultural, politica, de classe, de
regionalidade.

Dar visibilidade a todos os grupos que sempre ficaram a margem do
discurso historico, a exemplo de negros, indios, mulheres, idosos,
criangas, homossexuais.

Introduzir tematicas para dar voz a estes sujeitos e visibilizar as formas
como historicamente se organizaram para produzir, festejar, celebrar,
comer, morrer, remelendo as ancestralidades, conteados ainda

ausentes nos curriculos escolares.
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Identificar os atores da nossa realidade historica, enfatizando a
participago de grupos minoritarios na construgéo do pais.

- Perceber a importéncia das mudangas de atitudes que possibilitem
intervengdes para transformagdes das realidades sociais e raciais,
tendo como parametro a alteridade e o respeito as diferencas dentro
e fora do cotidiano escolar.

3.2.3.3 Blocos de Conteudos
« HISTORIA LOCAL E DO COTIDIANO

- Identidade. Origem do nome: importancia da historia, significado do
nome para o fortalecimento dos processos identitarios e da nogéo de
pertencimento dos educandos e educandas nos grupos onde estdo
inseridos/as.

Histéria e o tempo. Linha do tempo — a partir das histérias de vida
dos educandos e educandas ¢ depoimentos de pessoas da
comunidade, idosas ou jovens. Contagem do tempo nas
comunidades negras (...): ontem e hoje.

Familia. Diferentes composigdes de familias. Relag@es de género e
geracionais na familia. Familia e religiosidade. Familia e divisao sexual
do trabalho. Familia e relagdes raciais.

Espaco e territério — comunidade/bairro. Historia do bairro (nome,
origem, populagdo, raga, grupos sociais..). Imagens de outros bairros
da cidade. Formas de divertimentos da comunidade/bairro — processo
de continuidade e descontinuidade/mudanga das formas de lazer.

- Expressdes e ritmos musicais: estilos musicais de origem africana
presentes na comunidade/bairro: samba, pagode, rap, reggae, jazz,
blues, dentre outros.

Historia das tecnologias de Comunicagdo. Formas de comunicagdo
presentes na comunidade/bairro: radio comunitéria, cartazes, faixas,
recados. Evolugio dos meios de comunicagao.

Historia dos meios de transportes. Formas de acesso a comunidade e ao
bairro. Meios de transportes utilizados na comunidade/bairro. Evolugao
dos meios de transportes: cadeiras de arruar, bondes, automéveis,

saveiros, metros.
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- Acesso aos Servigos Puiblicos na comunidade/bairro. Abastecimento
de dgua e saneamento basico: formas de abastecimento - ontem/
hoje; diferenca no servigo prestado ontem/hoje e em outros bairros;
as fontes da cidade de Salvador: formas de saneamento bésico ontem
/ hoje (escadarias drenantes). Servigo Publico de Satde: atendimento
as demandas. Especialidades médicas diversificadas no fornecimento
de medicamento suficiente.

- Abastecimento de géneros alimenticios. Procedéncias dos alimentos
- alimentos que consumimos. As feiras livres na cidade de Salvador e
na comunidade/bairro. Os mercados populares, as quitandas/
barraquinhas/vendas, os supermercados.

* Arquitetura. Formas de constru¢io de moradia na comunidade/bairro.

- Heranga cultural nas profissoes: ferreiro, quitandeira/o, ourives,
lavadeira, ganhadeiras, feirantes, ambulantes, trabalhadoras
domésticas.

* Estética da populagio de Salvador: continuidade e descontinuidade.
Penteados afros. Vestimentas de origem mugulmana — abada, torgos,
trancgas, estética rastafari.

* HISTORIA DAS ORGANIZACOES POPULACIONAIS/
DESLOCAMENTOS

* Identidade: historia das familias dos educandos: resgate da meméria,
ancestralidade, origem étnica, possiveis deslocamentos, costumes
mantidos e/ou ressignificados.

- Histéria: os diversos sentidos da palavra. Historia: ficgdo, processo
de vida, conhecimento. Linha do tempo representando os séculos.
Os primeiros grupos humanos: Africa ber¢o da civilizagdo. Espaco e
o tempo em diferentes sociedades africanas e outras.

- Ser humano e suas relagdes espaco- temporais nas diferentes
sociedades.

- Histéria da Africa: Africa— “Continente Mae” da Humanidade. Os
reinos africanos. Diversidade cultural do continente africano.
Riquezas e recursos naturais do continente africano. O trafico no
Atlantico Negro. A Civilizagao Egipcia: artes, religiosidade, medicina,
politica (os faraés), contagem do tempo (uso do calendario).
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- Tecnologia: invengdo, importancia. Significado do fogo para as

comunidades africanas: a representacdo simbdlica da fogueira na
religiosidade de matriz africana e judaico-crista. O significado da
tecnologia do ferro para os africanos. Formas de agricultura entre
povos africanos - semelhangas e diferenca; o papel das mulheres na
agricultura.

- Constituigdo dos territorios, nagdes e Estados Nacionais na Africa:

guerras, revolugdes, lutas e conflitos. Os Portugueses invadem
Angola. Consolidagdo do dominio europeu na Africa. Trifico no
Atlantico.

- O ser humano, a cultura e o trabalho. Ser humano - suas relagbes

sociais e culturais nas diversas sociedades. Ser humano como
produtor de cultura e trabalho nas sociedades africanas e outras.
Cultura, trabalho e relagdes de poder.

- Relagdes de trabalho em nossa sociedade. Os negros, os indios, as
mulheres, as criangas, os imigrantes. Os movimentos sociais dos
trabalhadores. Emprego, desemprego, subemprego e a situagio dos
negros e negras.

- Qutros Estados Nacionais: semelhangas e diferengas. Transformagdes
e permanéncias. Processo de Independéncia das Américas e conflitos
étnicos, religiosos e culturais.

- Sociedades Tradicionais/Sociedade Capitalista: processo de formagao
e dominagdo do capitalismo no mundo. As guerras mundiais e a
Revolugdo Russa, seu impacto nas diversas sociedades. Desafios
do mundo atual: o neoliberalismo, a globalizagdo, Mercosul e os
conflitos étnicos, religiosos, culturais e ecologicos.

* ORGANIZACOESE LUTAS DE GRUPOSSOCIAISE ETNICOS

- Os negros e os movimentos de resisténcia (Colonia e
Império). Quilombos urbanos e rurais.Terras remanescentes de
quilombos. Os quilombos na cidade de Salvador e bairros
remanescentes de quilombos. Irmandades religiosas: Sociedade
Protetora dos Desvalidos. O candomblé como forma de resisténcia
cultural e social: diversidade e denominagdes das religides de matriz
africana: Xangd, Batuque, Tambor de Mina. O papel da mulher negra
no candomblé.
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- Revoltas: Revolta dos Alfaiates. Revolta dos Malés. Motim da carne
sem 0550, farinha sem carogo. A Cemiterada. A participagio de negros
no movimento de Independéncia da Bahia.

- Histéria e Movimentos Sociais na Contemporaneidade. Movimento
de Mulheres, Movimento de Negro, Movimento de Mulheres
Negras, Movimento dos Sem-Terra/ MST, Movimento Feminista,
Movimento dos Homossexuais, Movimento Hip-Hop, Movimentos
ambientalistas, Movimento em Defesa da Agua, Movimento de
preservaciao do Parque Sdio Bartolomeu, do Parque do Abaeté, do
Parque Joventino Silva (Parque da Cidade).

3.2.3.4 Abordagem Metodologica

Sugere-se que os temas sejam discutidos, tomando-se como eixo
central as histérias de vida dos educandos e educandas. a questdo racial e as
relagdes com a comunidade no cotidiano escolar. A partir dai, deverdo ocorrer as
intervengdes didatico-pedagogicas, com objetivo de resgatar a auto-estima dos
educandos, estimular discussdes que possibilitem o fortalecimento identitario e
as nogdes de pertencimento & comunidade e a um grupo sécio cultural negro.

A proposta de trabalhar os eixos tematicos: Histéria Local e do
Cotidiano e Histéria das Organizagdes Populacionais expressos nos marcos
de aprendizagem da SMEC possibilitam aprendizagens significativas, em torno
das quais podem ser desenvolvidas varias atividades.

Ao propor o estudo da Histéria Local, o professor e a professora estardo
fazendo com que os educandos e educandas ampliem suas capacidades de
observagdo do mundo que os rodeia e diversifiquem suas relagdes. Eles/elas
terdo mais facilidade em compreender a Historia. se iniciarmos uma abordagem
pelo tempo presente: podendo ver o mundo de hoje, diferenciando-o de outros
tempos por meio de objetos antigos que sdo testemunhos de outras formas de
vida. Da mesma maneira, serd mais agradavel aprender com jogos, misica.
brincadeiras ou gravuras antigas, nos quais poderdo identificar vestigios de
outros tempos que ainda permanecem em nds.

O conhecimento e o reconhecimento das praticas sociais da
comunidade/bairro, dos povos africanos revelam a existéncia de diferentes
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formas de relagdes sociais. Isso desenvolvera sua capacidade de diferenciar e
identificar outros grupos sem classificé-los como mais ou menos “evoluidos™.
Atividades como entrevista com familiares e/ou pessoas da comunidade,
leituras de imagens, destacando o que mudou, o que esta preservado, o uso
do espago, excursdes pela comunidade/bairro sio fontes riquissimas para o

estudo em questdo.

O eixo tematico Historia das Organizagdes Populacionais possibilita
compreender também que a Historia ¢ feita de conflitos/confrontos humanos,
sociais, econdmicos, politicos, culturais, artisticos. Esta tematica pode ser
discutida a partir da historia da familia dos/das estudantes, procurando-se
identificar sua origem, raga, possiveis deslocamentos, motivos pelos quais
houve o deslocamento, tipos de relagdes e praticas sociais presentes na familia.

A professora ou professor pode também introduzir o estudo dos grupos
sociais e étnicos que lutam ou lutaram por direitos ao longo do tempo e como
foram se constituindo os centros politicos administrativos brasileiros, a partir de
uma abordagem histérico/critica, fazendo uma releitura da histéria oficial presente
nos materiais didaticos e construindo com alunos e alunas outras possibilidades,
como: um fato histérico recontado em ritmo de “rap ", uma coletdnea de imagens
(fotos, gravuras), a construgdo de um calendario étnico/racial.

Esta area do conhecimento ¢ uma das que apresentam maiores
possibilidades de se criar situagdes pedagdgicas para que ofa estudante
desenvolva suas capacidades intelectuais autonomas e se transforme em um
observador atento da realidade, capaz de estabelecer relagdes, comparagdes e
chegar a conclusdes, mesmo que provisorias, sobre o tempo € 0 espago em

que vive.

O uso de relatos orais e escritos, imagens, objetos, dangas, musicas,
narrativas, cartas, mitos, lendas, construg¢des arquitetdnicas, utensilios,
vestimentas e qualquer outro item que possa se transformar em instrumento
de construgdo de conhecimento € aconselhavel também. Indicamos, ainda,
pesquisa em livros, revistas, jornais; exposigdes pela professora f)u professor
e pelos alunos e alunas; entrevistas sistematizadas em relatdrios sobre as
tematicas abordadas; construgdo de semindrios tematicos, debates, trabalhos

em grupo, excursdes, analise de filmes, entre outros.
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3.2.4 Virar a Lingua

“ds Palavras Sdo Eficazes, Pois Produzem Energia”

3.2.4.1 Concepgio de Area

No Brasil, muito pouco foi preservado das linguas oficiais africanas. O
espago dos terreiros e das comunidades remanescentes de quilombos ¢ onde
se encontram um pouco mais guardadas o que restou dos falares originais
que sobreviveram na cultura. A expressao “virar a lingua” ou “trocar a lingua”
¢ muito utilizada nas comunidades de terreiro para indicar o uso das linguas
africanas por alguém mais velho que detém este conhecimento e que, no ato
do falar, transmite conhecimentos aos mais novos da comunidade, que sabem,
desde muito cedo, que ouvir é a melhor maneira de aprender.

Concebendo a educagido e a escola como espago de exercicio do
conhecimento das multiplas formas de ver o mundo, através das experiéncias
das multiplas gentes que fazem esse mundo, o ensino de Lingua Portuguesa
¢ um meio estratégico e privilegiado de abordagem e exercicio da diversidade
cultural e lingilistica, por meio de discursos e historias vivenciados por
educandos e educandas, professores e professoras, funcionarios, familiares,
comunidade, sociedade mais ampla.

A lingua portuguesa que a gente fala no Brasil ¢ constituida das
herangas lingiiisticas africanas, indigenas, européias, asiaticas e nos da uma
infinidade de possibilidades de textos: falados, escritos, ouvidos, lidos, vistos,
compartilhados, solitarios, invisibilizados, ndo ditos. Esses textos, plurais em
conteudos, formas e vozes e produzidos por todas as gentes brasileiras, podem
ser grandes aliados de um processo de construgdo do sentido da cidadania e
contribuir com quaisquer outras dreas do conhecimento tratadas na escola.

Aprender uma lingua ndo é somente aprender palavras, mas também
os seus significados culturais, e a forma como as pessoas do seu meio sécio-
cultural entendem, interpretam e representam a realidade. De acordo com os
PCN, a linguagem tem estreita rela¢do com a possibilidade de plena participagio
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social, pois é por meio dela que o ser humano se comunica, tem acesso a
informagao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes
de mundo, produz conhecimento.

Por ser uma atividade social. que se relaciona intimamente a cultura de
um povo que a usa, reflete a diversidade desses grupos sociais. Sendo assim,
a lingua ndo ¢ homogénea, mas heterogénea e diversificada. Ndo ha lingua
que seja um sistema uno, invariavel e rigido (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGAO, 1999).

Produzir linguagem ¢ produzir discursos, € dizer algo a alguém, num
determinado contexto historico-social. A inclusdo da histéria e cultura afro-
brasileira e africana em Lingua Portuguesa nos faz pensar num trabalho de
linguagem que amplie as possibilidades de expressdo para além da forma ver-
bal, utilizada como forma universal de comunicagio, permitindo o entendimento
de codigos lingiiisticos, e de outros simbolos, que atuam como fator de
integragdo dos educandos e educandas, respeitando suas origens, valorizando
as manifestacdes regionais, étnicas e culturais.

Uma vez, em um local bem distante, ou bem préximo, as criangas
sentavam-se em torno dos mais velhos para ouvir ou contar histérias, brincar
de roda, cantar, rezar, dangar. Como ja indicado antes, assim era a infincia de
muitas crian¢as negras, brasileiras, baianas, soteropolitanas, da Liberdade, de
Plataforma, do Beiru, de Pernambués, da Boca do Rio. Ainda hoje as pessoas
- adultos, criangas, velhos, adolescentes, jovens - usam a linguagem oral para
realizar a maior parte dos atos de comunicagio, como forma de viver, conviver,
se envolver e participar efetivamente de uma cultura.

Relacionar a identidade cultural dos/as estudantes com suas
aprendizagens ¢ o que se propde aqui; entretanto, s6 ter a compreensio das
raizes africanas ndo se constitui em agdes significativas que fortalegam os
ensinamentos através da palavra. A historia escrita dos povos registra feitos
e fatos que s6 chegaram até nos, gragas as narrativas orais. Todos 0s povos
vivenciam um intenso contato com a palavra falada, muito comum, nas relagdes
de grupo.



A sociedade esta cheia de falares africanizados, tidos como dialetos,
com conotagdo depreciativa. Por muito tempo, toda essa variedade de falas
que caracteriza a linguagem oral foi vista, equivocadamente, como entrave
para a aprendizagem da lingua escrita. Hoje, porém, é consenso que linguagem
oral e escrita se complementam, presentes em todas as agdes cotidianas.

Para os antigos egipcios, uma das primeiras civilizagdes a adotar a
escrita como disciplina escolar, o aprendizado da escritura estava impregnado
de magia. Thot, o deus da sabedoria na mitologia egipcia, havia criado o
sistema da lingua escrita e presenteado os homens com esse novo saber.
Naquela época, aprender a ler e a escrever equivalia, de certo modo, a descobrir
uma arte encantatoria exercida por poucos eleitos e que atribuia ao seu aprendiz
poderes supremos. Era a época da crenga na magia da palavra, em
encantamentos secretos cuja eficacia ndo era jamais posta em discussio.

Os escribas, detentores desse conhecimento e responsaveis por ensina-
los aos mais jovens, formavam a casta mais poderosa da sociedade ¢ exerciam
grande influéncia sobre os farads e a sociedade como um todo. Foi gracas ao
seu rigor que os antigos egipcios puderam registrar sua historia, sua medicina,
gastronomia, astronomia, mitologia e literatura (BRASIL, 2000).

A produgio de textos falados e escritos é o ponto central do trabalho
com linguagem; através dos textos, torna-se mais produtivo fazer a
transdisciplinaridade, uma vez que podemos aprofundar o conhecimento sobre
qualquer temética lendo ou escrevendo textos. E preciso ressaltar a importancia
de se trabalhar com textos da literatura afro-brasileira, com caracteristicas
préprias e que retratam os modos de vida, anseios, perspectivas e expectativas
desses grupos, cuja cultura e historia so invisibilizadas nas escolas.

3.2.4.2 Objetivos da Area

- Valorizar as variedades lingiiisticas da Lingua Portuguesa, utilizando
a lingua para combater preconceitos, discriminago, intolerancia.

- Analisar textos literarios e ndo-literarios que valorizem a historia a
cultura afro-brasileira e africana.

- Valorizar a leitura como fonte de formagao, informag#o e via de acesso
ac mundo das diversas obras literdrias, estimulando a leitura de textos
de viarios géneros que valorizem a cultura, as familias e os
antepassados dos educandos.
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- Utilizar diferentes formas de registros, adequando-o0s as
circunstancias da situagio comunicativa de que participam.

3.2.4.3 Blocos de Contetidos
« LINGUAGEM ORAL
- CONVERSAS ENTRE PARES

Contar e recontar historias de suas familias, dos seus antepassados, de
sua comunidade para fortalecer lagos com suas origens, conhecer as historias
dos colegas. Conversagio sobre as histérias contadas, € os “causos” que aparecem
nas histérias. Relatos de fatos que acontecem na familia na comunidade,
apresentando suas idéias diante dos fatos. Conversagéo sobre piadas, poemas.
Conversagio sobre temas de interesse dos educandos. Géneros da Oralidade
previstos para as séries, articulando elementos lingiisticos a outros de natureza
extra-verbal. As marcas discursivas para reconhecimento de intengdes, valores,
preconceitos vinculados ao discurso. Analise da forga popular na comunicagao
cotidiana nos filmes, misicas, novelas, pegas teatrais, romances, poemas.
Debates sobre tematicas diversificadas - cultura, esporte, familia, sexualidade,
racismo, machismo, violéncias.

- REPRESENTACOES DE PAPEIS E DRAMATIZAGOES

Leitura, narragio e representagdes de histérias e lendas africanas.
Descrigdo de personagens de acordo com os aspectos fisicos, psicologicos,
étnicos e sociais. Leitura e dramatiza¢des de situacdes do cotidiano das
criancas. Narracdo de fatos historicos de resisténcia negra, considerando a
temporalidade e a casualidade, seguida de dramatizagdo. Descri¢do de
personagens de fatos histéricos, cendrios e objetos, referendando as
experiéncias da crianga. Declamagdo de poemas e quadrinhas, interpretagao
de estilos musicais de origem africana.

- ENTREVISTA

Conversagiio sobre a entrevista. Comunicagdo sobre datas, temas e
local da entrevista. Formulagéio de perguntas para entrevista. Discussdo sobre
possiveis convidados e temas para entrevista. Participagdo em entrevistas
como entrevistado e/ou entrevistador.
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- JOGOS LINGUISTICOS

Participagdao em jogos de rimas, jogos de palavras, letras, jogos de
contar (adivinhas, parlendas, trava-linguas).

- TRADICOES E LENDAS

Conto e reconto de historias das tradi¢des da familia ou da comunidade
- um passeio ou uma comemoragdo, por exemplo. Conto e reconto de lendas
de origens africanas e populares. Conto e reconto de historias, lendas,
provérbios, “causos” e ditos populares. Narragdo de fatos historicos da
tradi¢do africana e afro-brasileira.

« LEITURA EPRODUCAO DE TEXTOS
CONSTRUCAO DA ESCRITA

Apropriagdo da base alfabética, assegurando a macro-estrutura dos
textos trabalhados. Jogos escritos e de leitura, utilizando imagens e palavras
que contextualizem o universo étnico-cultural dos educandos. Escuta de textos
lidos pela professora. Listas de nomes de origem africana. Receitas de comidas
tipicas de vérias regides. Escrita de lendas africanas, lidas pela professora.
Textos diversos com temadticas sobre a infincia em diferentes culturas, as
brincadeiras os modos de vida, o feminino e 0 masculino, entre outros. Registro
diario das falas dos educandos e das professoras. Escrita dos textos produzidos
pelos educandos ou pela professora — escriba. Escrita de textos para avisos,
felicitagdes, recados de autoria dos educandos. Produgdo de textos de
diferentes géneros sobre cultura, relagdes raciais, racismo, preconceito,
intolerancia religiosa, género, sexualidade e outros, considerando os elementos
indispensaveis para a organizagdo e estrutura textual.

- CRIACOES DIVERSIFICADAS
Complementacdes de frases, historias, poema, quadrinhas — Era uma

vez...Um dia... Colagem divertida com jornais e revistas. Escrita através de
imagens. Provérbios recriados, ex: - Quem tudo quer... Consegue muitas coisas.
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- CRIACOES LITERARIAS

Leitura de narrativas escritas em voz alta - historias, fabulas, lendas.
Conversacdo sobre as narrativas. Reescrita das narrativas. Criagdes com
base em ilustragBes. Criagdes com base em aventuras imagindrias. Leituras
diversificadas que ampliem o conhecimento e possibilitem a reflexio e a critica.
Leitura expressiva e recitagdo piblica da poética negra.

- ANALISE LINGUISTICA

Analise da qualidade da produgdo oral e escrita. Relagdo oral e escrita,
texto/ contexto. Analise entre segmentos falados e escritos, género, coeréncia
¢ coesdo textual, pontuagdo e ortografia. Reconstrugdo aprimorada, apos
corre¢do das regularidades ortograficas. Revisdo textual. Conhecimento da
base alfabética, emprego de maitsculas, pontuagio e acentuagdo através das
produgdes textuais. Concorddncia nominal e verbal nos textos produzidos.
Andlise de textos, com énfase nas diferengas regionais de fala ¢ escrita.

3.2.4.4 Abordagem Metodologica

A metodologia utilizada para desenvolver a proposta de ensinar e
aprender em Lingua Portuguesa, aqui esbogada, se referencia na nossa
africanidade, considera como ponto de partida para a aprendizagem a forte
tradigdo oral, 0 ouvir e o aprender fazendo. E interdisciplinar, pois concebe o
conhecimento como um todo; sendo assim, quando a/o aluna/o escrever um
texto sobre a criagdo do mundo em Lingua Portuguesa, a Historia se valera do
contexto historico, social e cultural; a Geografia se valera da relagio espaco
temporal; a Ciéncia se valera do espago natural e a Arte se valera do contexto
¢ dos significados que a meméria faz presentes através das imagens.

Brincadeiras, atividades com o corpo, cantigas de roda, musica,
movimento, jogos corporais e artisticos, dangas, quadrilhas, rodas de histérias
¢ “causos”, andlise de imagens, exibi¢des de videos, dramatizacdes sdo
atividades indispensaveis a formagfo integral e integrada dos estudantes, na
perspectiva defendida,
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Utiliza¢ao da metodologia de projetos é um meio estimulante para criar
miiltiplas situagdes de uso da lingua em contextos interacionais auténticos. A
tempestade de idéias, na qual as/os alunas/os e alunas sdo convidados a
apresentar seus pontos de vista, idéias ou solu¢des, torna-se um excelente
meio para valorizar e organizar as falas dos educandos.

Ao trabalhar com a linguagem oral, a professora escuta o aluno ou
aluna, da ateng¢io ao que ele/ela fala, valoriza seu discurso para que, assim,
adquira confianga no seu potencial de uso da palavra. E importante integrar a
fala do aluno e da aluna nas agdes de sala de aula, dando visibilidade a suas
idéias, concepgdes, expressdes. A roda de conversa tem um simbolismos es-
pecial. E muito comum nas comunidades africanas tradicionais, a exemplo do
povo zulu, na Africa do Sul, os sabios se reunirem numa roda para pensarem
juntos e encontrar solugdes para os problemas dos seus povos. A roda, na
escola, ¢ um momento de intercambio de idéias e informagdes que fortalece a
descentralizagdo do saber.

A modalidade da entrevista possibilita transcrever as informagdes
obtidas, organizéd-las e socializa-las com o coletivo de colegas e professor/a.
As entrevistas podem ser com informantes diversos, por exemplo: familiares
dos alunos, representantes de associagdes de moradores, pessoas mais velhas
do bairro, profissionais, etc.

As escutas de lendas propiciam o conhecimento socio-cultural de
diferentes grupos. Os mitos, as lendas, os contos populares, sempre foram
vias de acesso ao inconsciente de um povo. Conte uma lenda que vocé conheca
e aprenda outras, pode ser uma sugestdo para desenvolver atividades que
tenham lendas e/ou causo como ponto de partida.

E interessante para as/os estudantes negras/os conhecerem e
compararem obras literarias de escritores negros com os de ndo negros, ou de
afro-brasileiros com a de africanos, utililizando-as para leituras, escritas, recitais,
exposigoes.

Como exemplo de autores e textos, temos Antologias tematicas de
poesias africanas, organizadas por Mario de Andrade; Publicactes dos
Cadernos Negros ¢ outras do Quilombhoje; poemas de Luiz Gama, Castro
Alves, poemas contemporaneos de Solano Trindade, Alta de Souza, Cruz e
Souza, Elisa Lucinda, Geni Guimardes, Gercilga de Almeida, entre tantos outros.
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A menina transparente

Eu aparego disfar¢ada de todas as coisas...
Posso ser vista no pér- do - sol ou no nascer dele
Eu posso estar através da janela,

Posso ser vista na asa da gaivota

ou pelo ar que passa por ela...

Minha palavra é do sexo feminino,
Brinco com menina e menino,

fico com a pessoa até ela ficar velhinha,
inclusive de bengala;

E depois que ela morre, faco ela ficar viva..,
Veja se eu sou esta

Oue fala dentro de vocé

Eu ndo posso escrever

Porgue ndo sou poeta:

Sou a poesia!

Tente agora fazer um verso.

Se eu fosse vocé faria.
{Elisa Lucinda)

Na literatura infanto-juvenil ha referéncias como Ana Maria Machado,
Joel Rufino dos Santos, Ruth Rocha, Norma Pinsky, Lucia Gées, que
apresentam livros com, no maximo, 18 paginas, que poderdo ser muito tteis
nas aulas de literatura.

Em referéncia ao trabalho com miisica, a professora ou professor podem
se valer de compositores/as do Hip-Hop e de outros, como Martinhe da Vila
em Preto Ferreira, citando a tradigao africana de apresentar o filho para a lua ao
nascer para que ela lhe ajude a criar, com sua forga, com sua energia césmica.

Luar, luar

Pega a crianga e ajuda a criar
Meu compadre

O pretinho td nadando
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Na barriga da comadre
Quando a bolsa se romper
Iai sair esperneando

Chorando fazendo careta...

As possibilidades de se fazer uma pratica respeitando os valores e a
cultura dos educandos sio grandes. Todos e todas estamos desafiados/as a
pensar diferentes formas de trabalhar com a diversidade cultural e étnica nas

escolas, de uma forma criativa e competente.

3.2.5 A Geografia do Cotidiano

“Eu perguntei se ndo aprendiam nada de Geografia.

Ndo precisa, disse um deles, isso a gente aprende é no pé.

Os igarapés vdo pro Tocantins. O Tocantins desce pro mar, ¢é s6 olhd, né?
No topo daguele monte ndo serve plantd. A terra é ruim. No baixo ¢é boa.

F no pé mesmo, andando e olhando.”

3.2.5.1 Concepgioda Area

Denomina-se Geografia o estudo das dindmicas da sociedade, a partir
da sua dimensdo espacial. Assim, entende-se que o objeto da investigacio
desta area de conhecimento é o espago geografico (SECRETARIA MUNICI-
PAL DE EDUCACAO, 1999).

Um ensino de Geografia que contemple as diversidades presentes em
nossa sociedade precisa contemplar as maneiras como os diversos grupos
tém feito uso do espago ao longo do tempo e quais as determinagdes socio-
histéricas que estdo por tras da distribuigdo espacial das pessoas e grupos,
como e por qué se localizam em um ou outro lugar, vivem, trabalham, se divertem,
se relacionam com os equipamentos disponibilizados em suas localidades, o
que fazem para manter/alterar o meio fisico e social em que se encontram
inseridos. Ou seja, a construg@o do espago evidencia as relagdes sociais e
étnico-raciais, travadas pela humanidade, a disputa e o redesenho de territorios,
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a acéio cultural que transforma o planeta e denuncia desigualdades e
manipulagiio de um grupo sobre outros. A leitura critica dos espagos de
convivéncia precisa ser exercilada, ampliando a compreensio acerca das
relagdes contraditérias, conflitantes que existem numa sociedade.

Essa ¢ uma das areas do conhecimento que tem o compromisso de
tornar o mundo e suas dindmicas compreensiveis para os educandos e
educandas, de dar explicagdes para as transformagdes territoriais e de apontar
solugdes para uma melhor organizagao do espago. A Geografia ¢, portanto,
uma disciplina fundamental na formacdo da cidadania, que apresenta uma
heterogeneidade singular na sua composigdo étnica, sécio-econdmica e na
distribuicio espacial.

No entanto, esta preocupagdo nem sempre esteve presente no ensino-
aprendizagem em nosso pais. A concepgao da Geografia que, por muito tempo,
vigorou entre nos era a tradicional, nos moldes da escola francesa de Vidal de
La Blanche, um dos primeiros teéricos a estudar essa ciéncia. Esta concepgao,
embora valorizasse o ser humano como sujeito da histéria, ndo priorizava o
estudo da sociedade, das relagdes sociais, do processo de produgido. As
questdes inerentes e particulares a cada meio social ndo eram discutidas.

Os reflexos desta concepgdo foram um ensino descontextualizado,
organizado de forma estatica e descritiva das paisagens, sem dar énfase as
contradigdes, diversidades e pluralidades dos espagos geograficos,
dinamicamente construidos, reconstruidos, desobstruidos e/ou destruidos
pelo tempo e pelas agdes de homens e mulheres, que buscam cotidianamente
significar e ressignificar os espagos nos quais estdo inseridos.

Um novo olhar s6 aconteceu com a introdugio da teoria marxista sobre
a Geografia, passando a priorizar neste novo modelo as relagdes entre a
sociedade, a natureza, o trabalho e os modos de apropriagdo humana de bens,
os critérios de distribuigdo e redistribuigdo dos bens materiais. Os objetivos
de ensino da Geografia vdo se vincular as lutas sociais para a transformagao
da sociedade, bem como permitir um olhar cidaddo, até entdo ndo concebido.

No entanto, este novo olhar ainda ndo vai alterar a rela¢fo geografia e
ensino, pois este continua reproduzindo a concepgdo tradicional, o que reflete
diretamente nos manuais didaticos; uma geografia estatica, neutra e




fragmentada, dividida em Geografia Fisica e Geografia Humana, como se estes
aspectos fossem dissociados do cotidiano das sociedades, se constituindo
em um dos fatores que desmotivam educandos/as para a importancia social
da Geografia.

Somente apos os anos oitenta do século passado, vamos perceber
algumas alteragdes nas concepgdes do ensino da Geografia, novas abordagens
e valorizagdo das subjetividades/particularidades de homens e mulheres nas
sociedades, suas relagdes e formas de compreensdo do espago geografico,
territério, nagio, lugar, paisagem, identidades e diversidades. Esses elementos
passam a ser prioritarios numa perspectiva inclusiva, transformadora e plural,
na qual as diferengas, as desigualdades historicas, sociais, religiosas, dentre

outras, fazem da Geografia uma ciéncia viva.

A Geografia. ao pretender o estudo dos lugares, suas paisagense
territorio. tem buscado um trabalho interdisciplinar, langando mao
de outras fontes de informagiio. Mesmo na escola. a relagiio da
Geografia com a literatura. por exemplo. tem sido redescoberta.
proporcionando um trabalho que provoca interesse ¢ curiosidade
sobre a leitura do espago ¢ da paisagem. E possivel aprender
Geografia desde os primeiros ciclos do Ensino Fundamental pela
leitura de autores brasileiros consagrados [...] (BRASIL. 1997

p.177).

Assim, o ensino da Geografia assume grande importancia dentro da
historia e cultura afro-brasileira e africana, sobretudo, por permitir ao educando
e educanda reconhecer-se como sujeito social, construindo um referencial de
pertencimento com o seu espago de convivéncia, estreitando lagos afetivos,
referéncias pessoais e sistemas de valores e, a0 mesmo tempo, permitindo
uma compreensdo das desigualdades sociais e étnico-raciais que caracterizam

a sociedade brasileira.
3.2.5.2 Objetivos da Area

- Vivenciar as relagdes coletivas numa dimensdo de sociabilidade
que reafirma o bem comum e a integridade corporal.

- Ampliar a leitura do espago para além da dimensao fisica, de modo a
perceber as determinagdes socio-raciais que a ocupagdo desses

espagos revelam.
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* Observar como os diferentes grupos humanos se distribuem nos
diferentes espagos.

* Possibilitar a construgdo de uma identidade de pertencimento, a partir
do espago socio-cultural.

3.2.5.3 Blocos de Conteiidos

* CONSTRUINDOA IDENTIDADE DE PERTENCIMENTO COM O
LOCALDE ORIGEM

- Identidade de origem: quem sou eu, de onde vim...

* Autoconhecimento: O corpo como territério livre a ser explorado.

* O lugar em que moro: sua origem, condi¢des ambientais e processo
de modificagio: as ruas, as casas, as pessoas, a paisagem, 0s nomes
das ruas e pragas ...

- As pessoas do meu bairro, da minha rua: nome, idade, raga/cor,
naturalidade, religido, origem.

- O trabalho das pessoas da minha rua, do meu bairro: origem e
ressignificagdes.

- Habitos alimentares das pessoas do meu bairro: origem e valor
cultural dos alimentos.

* As formas de lazer das pessoas do meu bairro: resgate historico de
Jjogos e brincadeiras.

+ A cidade em que moro: localizagdo, origem da populagio, mudangas
na composigdo da populagdo, relagdo centro e periferia, geografia
dos bairros tradicionais e formagdo de novos bairros: os recursos
econdémicos, o nivel de vida de seus habitantes, a vida cultural, as
festas, os costumes, as comunicagdes e os transportes.

* APRENDENDO A LER O ESPACO PARA COMPREENDER O
MUNDO

- Construindo o conceito de tempo e espago: 0s €Spagos que eu ocupo.
- Diferentes abordagens do tempo nas diferentes culturas.
- Como as diversas sociedades se relacionam com o ambiente.
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- Organizagio espacial das diferentes sociedades, Uso do espago,
habitagao.

. Natureza e cultura: visdo de mundo em diferentes culturas; relagéo
com a natureza em diferentes culturas.

- Tipos de familia: papéis sociais desempenhados por homens e
mulheres nas diferentes familias.

- Relagdo e cuidados com o corpo em diferentes culturas.

- Mapeamento dos locais de origem do povo negro antes de chegarem
ao Brasil.

. O espago geogréfico produzido pelo ser humano. O trabalho e a
construgdo do territério.

- A construgdo do lugar a partir do imaginario e das representagdes da
vida cotidiana das diferentes sociedades.

« DO CORREIONAGO A INTERNET

- O papel dos meios de comunicago na vida das pessoas: 0 radio, o
jornal, o telefone, a televisdo, a Internet: O que comunicam? Para
quem? A quem serve?

- A invisibilidade de negros e negras na midia.

- Outras formas de comunicagédo das diferentes culturas ao longo do
tempo: os “griofs " nas sociedades africanas, o correio nago, o fuxico,
o toque sagrado dos atabaques nas comunidades de terreiro.

- O papel das tecnologias no mundo contemporaneo: Como as
diferentes sociedades elaboram técnicas para superar problemas
cotidianos. O uso das tecnologias: Onde estdo? Por quem sao
utilizadas? Quem tem acesso a elas? O uso das tecnologias pelas
empresas e multinacionais: quem ganha e quem perde; as tecnologias
e 0 meio ambiente; as tecnologias ¢ a qualidade de vida.

« INSERCAO DOS ESPACOS DE VIVENCIA NACIDADE E NO
CAMPO

- Avida urbana e a vida rural: Semelhangas e diferengas. A agdo humana
na transformagdo das paisagens. Areas remanescentes de quilombos
e quilombos urbanos. As multinacionais no campo — problemas e
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solugdes dos pequenos e médios produtores. Os sem teto nas
metropoles e suas relagdes com processo de modernizagio capitalista.
Desemprego no campo e na cidade. A reforma agraria e a situacdo
das mulheres e criangas do campo. A cultura e o consumo na cidade
e no campo. As relagdes de poder do trabalho e a separagio entre o
campo e a cidade. As feiras livres como sobrevivéncia do passado
nas modernas urbanizagdes. O latifindio e o trabalho tradicional
como sobrevivéncia do passado. As cidades histéricas: histéria e
diversidade. O crescimento do proletariado no campo e na cidade.

* Tipos de moradia: influéncia africana nas construgdes, tipo de mate

rial utilizado, distribuigao dos espagos fisicos, denominagdes dos espagos.

* Formas de lazer: festas de origens africanas (burrinha, congada, samba

de roda...), festas populares (festas de largo, carnaval, micaretas,
quermesses...) jogos e brincadeiras.

* Religiosidade de matriz africana.
» Tipos de trabalhos: trabalho infantil, trabalho escravo, trabalhadoras

domésticas; catadores/as de mariscos, de papéis e de latas, feirantes,
artesdos/as.

- Relagdes de género.

* A segregacdo social, econémica e cultural como fator de exclusio

das sociedades negro-africanas. As politicas neoliberais e a situagdo
da populagdo afro-descendente.

- A diversidade dos conjuntos arquiteténicos urbanos de monumentos

histéricos.

APRENDENDO A CONHECER O NOSSO ESTADO

* Apropriagdo e uso do solo do nosso Estado por diferentes grupos:

indigenas, negros, brancos.

* Histérico das mudangas ocorridas no espago do nosso Estado

(politica de urbanizagdo, abertura de avenidas de vales, construgio
da BR 324, construgdo do CAB, Linha Verde...) Como foram
implementadas? A quem beneficia? Para onde foram as pessoas que
ocupavam esses espagos?

* Processo de Revitalizagdo do Centro Histérico e desocupacgio da

area: Quem se beneficiou e se beneficia com as mudangas ocorridas




nesses espagos? Quem eram as pessoas que ocupavam esses
espacos (origem étnica, em que trabalhavam, como se divertiam),
Para onde foram as pessoas que ocupavam €ssés espagos?

- Caracterizagdo da paisagem do nosso Estado, suas mudangas e
permanéncias ac longo do tempo.

- Elementos sociais, culturais, econdmicos, politicos e naturais que
provocaram mudangas na paisagem do nosso Estado.

- Diversidades regionais: Sertdo, Recéncavo, Sdo Francisco, Chapada
Diamantina, Litoral e Oeste Baiano.

- Novas formas de ocupagio do espago: o movimento dos sem- teto, o
movimento dos sem-terra.

- A questdo de conflitos de terras em nosso Estado.

- A regido Nordeste: caracteristicas regionais, mudancas e
permanéncias no espago fisico; diversidade étnica e cultural da
regidio; preconceito contra o nordestino, riquezas econdmicas; a seca:
quem ganha e quem perde com ela.

- As regides do Brasil: identificando semelhangas e diferengas entre
elas.

- Diversidades regionais: aspectos fisicos, culturais, religiosos.

- Desigualdades regionais do Brasil: distribui¢do de riqueza, divisdo
do trabalho, discriminagéo no uso dos recursos piiblicos, crescimento
populacional, urbanizagdo, mortalidade infantil, trabalho no campo,
conflitos.

- Migragio e imigragio: analise de fatores sécio-econdmicos, insergéo
no mercado de trabalho, influéncias culturais.

- O uso das tecnologias no mundo contemporéneo: técnicas de plantio
caga, pesca, coleta, manufatura desenvolvidas pelos diversos grupos;
efeitos da industrializa¢@o no campo e na cidade; como as diferentes
sociedades elaboram técnicas para superar problemas cotidianos.
As tecnologias: onde estdo? Por quem sdo utilizadas? Quem tem
acesso a elas? O uso das tecnologias pelas empresas nacionais e
multinacionais: quem ganha e quem perde. As tecnologias e o meio
ambiente; as tecnologias e a qualidade de vida.
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* DIVERSIDADE TERRITORIAL NO BRASIL E SUAS ORIGENS

- Pluralidade cultural e paisagens brasileiras: os quilombos rurais e
urbanos, as cidades histéricas. As expressdes culturais de origem
africana. Pobreza e exclusdo social no Brasil.

* A NATUREZA E ASQUESTOES AMBIENTAIS

- Heranga Africana: reservas ambientais e o desenvolvimento
sustentdvel das sociedades. Modo de vida e ambiente. Problemas
ambientais que atingem o planeta. Os fenémenos naturais ¢ o ser
humano. A importancia da agua para as sociedades africanas e seus
descendentes. As florestas - energia e axé. Morte e vida dos solos
nas diferentes culturas.

* REFERENCIAS ESPACIAIS E REPRESENTA COES DO LOCAL
DE ORIGEM E DO COTIDIANO

- Como os povos antigos se orientavam.
- Os pontos cardeais como sistema de referéncia.
* Estudo de cartas de diferentes espagos geograficos e suas simbologias.

* A AFRICA- UM CONTINENTE ENFRAQUECIDO PELA
OPRESSAO E FORTALECIDO PELA FORCA DOS POVOS

* Localizag#o e divisao.
- Aspectos sociais, econdmicos, politicos, religiosos e culturais.
- Os paises da Africa no contexto da nova ordem mundial.

3.2.5.4 Abordagem Metodolégica

O ensino da Geografia, contemplando a histéria e a cultura afro-
brasileira e africana, promove o conhecimento do espago geografico como
instrumento de cidadania. Pensar este ensino tendo como pardmetro as relagdes
étnico-raciais implica inseri-lo numa perspectiva que articula a “leitura da
palavra a leitura do mundo”. Nesse sentido, a abordagem dos contetdos se
da de forma dindmica e instigante para os educandos e educandas,
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problematizando, formulando questdes, levantando hipéteses sobre situagdes
vivenciadas em seu cotidiano, refletindo sobre o ser humano, a natureza, a
cultura, a sociedade. Privilegia-se, portanto, o didlogo da Geografia com as
oultras dreas do conhecimento, através de um trabalho interdisciplinar.

"A cidade de Salvador € propicia para esse estudo, pois a sua paisagem,
modificada, reflete marcantemente as questdes culturais, as discriminagdes sociais.
Entdo, ndo é s6 a gente estar abandonando a velha roupagem, é a gente que estd
falando da paisagem que se modificou, mas com que fim. Por que é que o mundo
existe desse jeito? Por que a nossa cidade é organizada dessa forma? Entdo, a
gente estd trazendo Geografia para uma discussdo onde o aluno possa
compreender o espaco em que ele vive”. (Informacio verbal)'’

Assim, atividades como observacdo e descricdo da paisagem local,
visando ao resgate da histéria do lugar e sua evolugdo ao longo do tempo,
através de passeios, visitas, excursdes, pesquisa de fontes iconogréaficas e
documentos escritos, utilizagio da fotografia para registrar determinados
momentos da paisagem, entrevistas com pessoas mais velhas para o resgate
da histdria oral, da memdria do lugar e das transformagdes que o espaco
geografico sofreu ao longo do tempo, aplicag@o de questiondrios, exposigio
de fotografias, exercicios de orientagdo e mapeamento, construgdo de graficos,
tabelas ou maquetes, permitirdo uma melhor compreensdo e apreensio das
mudangas a serem observadas.

O trabalho com mapas possibilita compreender diversos aspectos
envolvidos nas questdes espaciais. Assim, é fundamental, portanto, usar este
recurso para orientar-se, reconhecer nos simbolos as realidades representadas
(rios, cidades), tragar graficos e interpreta-los. O professor ou professora
sabera como envolver os alunos e as alunas nos estudos de cartografia,
incentivando-os/as a tragar e interpretar graficos e tabelas, partindo da sua
realidade imediata, com base em informagdes recolhidas em textos de revistas,
jornais, livros, através de uma pesquisa orientada.

As atividades de construgdo de mapas, maquetes, graficos, tabelas,
murais, albuns, jogos, dramatizagdes, exposigdo fotografica, produgdo de
textos, além de tornarem as aulas dindmicas, servem para desenvolver o prazer
de estudar Geografia, conhecer essa ciéncia, ao tempo em que se potencializa
o lado criativo dos alunos e alunas.

10 Professora em Encontro de Formagio
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3.2.6 A Artecom a Nossa Cara

Mostrem que mostram !

Entre todas as diferentes
atitudes que vocés mostram

ao mostrar como os homens

se portam, ndo devem esquecer
a atitude de mostrar..

O mostrar tem gue ser mostrado.

(Brecht)
3.2.6.1 Concepcioda Area

Artes, enquanto area do conhecimento de um curriculo centrado na
Histéria e na Cultura Afro-brasileira e Africana, se inscreve na possibilidade
de valorizagdo das concepgdes estéticas baseadas na cultura do negro,
presentes no cotidiano das pessoas que compdem a comunidade escolar,
s€jam negras ou ndo-negras.

A inclus@o da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana na
educagdo ¢ uma opgdo politica que, tanto na forma quanto no contetdo,
reconhece a pessoa negra enquanto produtora de conhecimentos. No que se
refere a drea de Artes, essa produgfio é muito expressiva, quantitativa e
qualitativamente. Apesar disso, a escola nem sempre inclui, em suas atividades
pedagégicas, referéncias do patriménio cultural e artistico africano e, quando
contempla arte afro-brasileira, geralmente, o faz de modo folclorizado ou sem
adevida mengdo de que se trata de uma manifestagdo oriunda da matriz africana,
valorizando-a. Este fato causa prejuizos na formagdo dos/as estudantes que,
em geral, vivenciam experiéncias relacionadas a estas manifestagdes, mas que
ndo as véem qualificadas como Arte, na escola.

Uma educagdo com foco na Arte Negra esta ancorada nos principios e
valores do patriménio milenar africano, expresso no mitico e no ludico, pelo
corpo. Dessa maneira, em uma perspectiva tedrica e vivencial, o ensino da
Arte aqui proposto tem como prerrogativa, a valorizacio das potencialidades
do préprio corpo e do corpo do outro, enquanto espago de criagdo,
considerando que, na Arte Negra, o corpo ¢ esse espago da criagdo.
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Na arte africana, o corpo tem uma dimensao ancestral, mitica, estéticae
miiltipla. E no corpo que estdo reunidas as possibilidades de criar e recriar o
tempo, o espago, interferindo no real através de suas produgdes. Neste sentido,
trabalhar o corpo em Artes ¢ resgatar um conhecimento ancestral revivido no
cotidiano estético negro materializado em um corpo que se adorna com
trangados, penteados, torgos, tatuagens, migangas, colares e outros.

Fazer Arte Negra na Escola é, portanto, valorizar o corpo enquanto
espago de concepgdo, produgdo e recriagao da vida, um saber mitico mantido
pela tradigdo africana e que, no Brasil, resulta de um processo de resisténcia
politica e cultural liderado pelas comunidades de terreiros, blocos afros,
capoeira, dentre outros.

3.2.6.2 Objetivos da Area

Reconhecer e valorizar as concepgdes estéticas da cultura afro-
brasileira e africana.

- Incorporar a dimensdo mitica africana na produgdo artistica realizada
no espago escolar.

- Identificar e desconstruir esteredtipos de representagdo étnico-
racial encontrados nas artes, na publicidade e na midia.

- Resgatar a ancestralidade africana por meio da danga, da musica e
das artes visuais.

- Conhecer as personalidades, artistas e produtores culturais que
resgatam a arte de matriz africana.

- Reconhecer a especificidade do modelo de arte africana que incorpora
diversas linguagens - teatro, musica danga e artes plasticas.

3.2.6.3 Blocos de Conteudos

* ARTES VISUAIS

- O corpo na arte africana: dimensdo ancestral/estética. Os trangados,
penteados, estética rastafari, torgos e outras indumentérias. Pinturas
e tatuagens corporais, migangas, colares e outros adornos. Alta
costura do candomblé; pands, batas, abadas. Mascaras africanas.
Produgiio artistica em diferentes suportes, com utilizago de diversos materiais.
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- Of/a africano/a e afro-brasileiro/a nas artes visuais: personalidades

afro-brasileiras nas Artes Visuais de matriz africana. O corpo no
contexto tradicional africano: musica e danga - indissociabilidade.

- Habitagéo africana e sua relagdo com as construgdes brasileiras:

Diferentes modelos arquiteténicos africanos.

* Historia da Arte africana e afro-brasileira: artes visuais como produgio

cultural e histérica. A arte sacra do candomblé. O “belo” na concepgdo
africana - um valor utilitario e estético.

* Leitura critica da representagdo negra nos meios de comunicagio e

de informagdo: disseminagdo de informagoes. Leitura das imagens
em livros didéticos, propagandas de TV, cartazes, imagens em novelas,
revistas, filmes. Leitura critica das imagens - quadros, fotografias,
gravuras, estampas, presentes no cotidiano.

* Estudo dos elementos estruturais - linha, forma e cor, a partir da

experiéncia cotidiana da/o aluna/o e sua representagdo na Africa.

MUSICA

© A musica corporal: produgdo de sons, com diferentes ritmos,

tonalidades, intensidades. Instrumentalizagdo de base. A percussio
propria do corpo.

- A historia da musica africana e afro-brasileira: o mitico na musicalidade

africana. O papel da percussdo na tradigdo religiosa afro-brasileira.
Como o corpo responde aos ritmos percussivos de origem africana.
Estudo dos elementos estruturais — ritmo, tonalidade, intensidade a
partir da experiéncia cotidiana da/o aluna/o e sua representagio na
Africa e na diaspora. A influéncia africana na musica popular
brasileira, norte americana, caribenha e sulamericana.

* Musica de diferentes grupos étnicos e culturais: melopéia, a

manifestagdo mais antiga no dominio do canto revivida no Brasil
através dos gritos modulados para chamar o gado. Pregdes de
vendedores ambulantes, cantos de trabalho, cantos de engenho.
Percepgdo dos diferentes sons do espago e da natureza, a partir das
experiéncias trazidas pelas alunas e alunos. Instrumentos musicais
de origem africana. Construgdo de instrumentos musicais, a partir do
aproveitamento de sucata. Personalidades afro-brasileiras na
musicalidade de matriz africana.
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A musica afro-brasileira e afro-baiana. A musica dos blocos afros,
afro-reggae. Musicas de reinado, congado, maracatu, zambiapunga.
Sambas, coco, xote, xaxado, baido.

- Representagdo da/o negra/o nos meios de comunicagio e de

informag&o. Produgdo musical. Cantigas de ninar, parlendas, cantigas
de roda, piadas, pagodes, “funks”, Musica como ludicidade.

DANCA

- Os movimentos corporais: uma coreografia da singularidade humana

- 0 andar, o gesticular, o correr, o sentar. Conhecendo as
potencialidades do corpo - os ritmos bioldgicos, as possibilidades
musculares, o eixo direita-esquerda, frente-tras, vertical-horizontal.

- A histéria da danga africana e afro-brasileira: a danga mitica africana.

O corpo no contexto tradicional africano: danga e musica -
indissociabilidade. Dangar, experimentando o préprio corpo em
movimento. A danga no cotidiano de mulheres e homens africanos -
na caga, na pesca, no trato com a terra, nas ceriménias de casamento,
nascimento, morte, nos rituais de passagem. A danga como ludicidade:
brincadeiras ritmadas, brincadeiras de roda, macaquinho, trés-trés-
passara, jogos de méos (andoleta, nds quatro). Os elementos
estruturais - ritmo, espage e movimento, a partir da experiéncia
cotidiana da/o aluna/o e sua representagio na Africa.

- Asespecificidades em danga de diferentes grupos étnicos e culturais.

Os movimentos e dangas especificas de origem africana,
Personalidades afro-brasileiras da danca de matriz africana. A
influéncia africana na danga popular brasileira. Dangas
contemporéneas do universo cultural das/os alunas/os.

* TEATRO

* O corpo no teatro: expressdo estética conjugada das linguagens de

danga, musica e artes visuais. Dramatizagbes de diferentes grupos
étnicos e culturais. Leitura critica das produgdes teatrais (teatro,
cinema, telenovela, desenho animado, propagandas): os papéis e
lugares pré-determinados das negras e negros. Mascara, drama,
movimentos, ritmos - a indissociabilidade.
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+ O mitico no teatro tradicional africano: ritual dramatico. A mascara e
outras indumentarias no teatro africano. Jogos teatrais africanos: a
ludicidade em cena.

- Teatro afro-brasileiro e teatro popular: o Teatro Experimental do
Negro. Teatro Popular Brasileiro. Histoéria do nome como
representagdo teatral: construg@o de uma auto-identificagio positiva.
Os diversos tipos de teatro (teatro de sombra, de silhuetas, de griots,
teatro de ruidos, fantoches, teatro do oprimido). Meméria de fatos
histéricos nos rituais teatrais: reinados, congos, congadas.
Personalidades negras do teatro nacional. Recriando a vida através
do teatro: produgdo de roteiros, atos, autos, encenagio.

3.2.6.4 Abordagem Metodolégica

O trabalho pedagdgico em Artes Negras engloba diversos tipos de
expressdo, conforme detalhado no Bloco de Contetidos, de modo a valorizar
referéncias africanas e afro-brasileiras através de diferentes linguagens artisticas.

Essa valorizagdo estética visa a aprecia¢do e reintegragio do universo
cultural e simbolico das culturas africanas e afro-brasileiras a partir do
reconhecimento da Africa como uma das matrizes legitimas da cultura humana, em
geral, e da brasileira em particular, sem se limitar a algumas marcas, ja folclorizadas.

As organizagbes que atuam na drea de Artes e Cultura Negra séo
referéncias de vivéncia cotidiana das artes e de vida em comunidade, € a
experiéncia tem demonstrado que esse conhecimento muito contribui para a
formagdo de educandos e educandas, quando trazido para o espago escolar.

Assim, contando com parcerias, € possivel realizar muitas atividades
baseadas em formas ja conhecidas, como interagdo ludica, brincadeiras, jogos,
os quais carregam em si uma metodologia de troca de saberes baseada no
prazer do didlogo e na felicidade, a partir de referéncias de matriz africana.

Dessa forma, o corpo pode ser experimentado no espago escolar em
oficinas que explorem as possibilidades vocais (brincar com os timbres e as
variagdes da voz, “cantigas de roda”, “recuperar os pregdes de vendedores
ambulantes™), a lateralidade (através de brincadeiras como “morto-vivo™,
“mamae posso ir?”, “estatua’), a potencialidade corporal (“cabo de guerra”,
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“macaquinho”, “corridas™).
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As oficinas de produgdo de mascaras, de instrumentos musicais,
trangados, penteados, torgos, migangas, colares, figurinos e outros aderegos
possibilitam uma releitura da historia da/o negra/o, se a professora ou profes-
sor incentivar também a pesquisa sobre o contetido mitico contido nesses
elementos, originariamente ritualisticos.

Por meio da leitura critica de livros, jornais, TV, revistas e outros, com
imagens de pessoas negras ¢ brancas, os alunos e alunas podem se dar conta
de estereotipos em propagandas, telenovelas, livros didaticos, filmes, musicas.
Estar em contato com os sons, formas e cores da natureza é outro exercicio
importante na formagdo artistica dos/as estudantes, que podem ser trabalhados
no sentido de observar, comparar e verbalizar como esses aspectos se
apresentam em contexto rural e urbano.

A observagdo, experimentagdo, agugamento da sensibilidade para
apreciar e expressar-se através da Arte podem ser viabilizadas através de
visitas a espagos como museus, circos, teatros, cinemas, pragas, cidades
historicas, terreiros, monumentos, sitios histéricos relativos a diferentes grupos
étnicos e culturais.

A experimentacdo € a base da arte de matriz africana. Na sala de aula, o
fazer no se propde a formar artistas, mas a desenvolver potencialidades que
contribuirdo para um ser integral. Dessa forma, mais importante do que o
resultado ¢ a possibilidade de experimentar, vivenciar no coletivo e
individualmente a reinvencgdo da vida. Isto significa criar situagdes em que as

alunas e alunos construam e reconstruam, signifiquem e ressignifiquem seu

espago, seu tempo, suas relagdes e sua historia, a partir da utilizagdo de vastos
materiais. Nesse caso, a professora ou professor pode liberar-se para
compartilhar com suas/seus alunas/os, aprendendo a fazer, a ser e a sentir-se
parte de um processo de transformagdo, que comega na resisténcia do seu
corpo e se expande pela Historia.

3.2.7 Sair do Verbo To Be e Ganhar o Mundo

O reconhecimento e a ressignifica¢do da nossa matriz cultural africana
podem nos conduzir a vivéncias que estdo em nossa memoria coletiva, num jeito de
ensinar e aprender capa:z de incluir a uma outra epistemologia, vivenciada a partir

de principios e valores recriados para contemplar as singularidades no processo
de ensino e aprendizagem.
(Vanda Machado)

3.2.7.1 Concep¢io da Area

Salvador ¢ uma cidade sonora onde, desde cedo, parcela significativa
das/os jovens aprende a amar a musica negra-libertaria do jamaicanc Bob
Marley e a admirar a coragem de liderangas afro-americanas como Malcolm X
e outras do Movimento Black Power, cantadas nas quadras do I1é Aiyé e do
Olodum e de outros blocos afros. Sdo jovens que também se referenciam pela
ousadia do argentino Ernesto Che Guevara. O ensino das linguas estrangeiras,
come Inglés e Espanhol, portanto, precisa estar conectado com estes simbolos
culturais e politicos do continente, que dialogam com o territdrio da identidade
destes grupos geracionais negros e brancos.

Neste sentido, falar a lingua do outro passa por entender, além de
simbolos no papel e nas péaginas dos livros, as imagens, as cores e as
possibilidades de pertencer a este universo identitario e cultural,

Um dos grandes desafios de ensinar uma lingua estrangeira - seja
Inglés, Espanhol, Francés ou outra -, em uma sala de aula de uma escola
ptiblica brasileira, esta exatamente em superar a contradigfo de ser o Brasil um
pais que respira culturas estrangeiras, como a norte-americana, a jamaicana e
africanas, mas que, a0 mesmo tempo, as criangas, adolescentes e jovens,
pobres, moradores de bairros populares nio tém acesso aos recursos
mobilizados pelas escolas privadas de idiomas, a internet e a outros meios que
passam pela inclusio digital, audiovisuais, como cinema e video, ou viagens
para desvendar outros mundos.




Trata-se da parcela da populacfo infanto-juvenil isolada social,
econdmica e culturalmente desses novos mundos gque tanto tém facilitado a
aprendizagem, ficandoe essas criangas e jovens limitados a um circulo vicioso
de todos os anos comegar ¢ terminar no verbo fo be, ja que a nossa opgio tem
sido quase sempre pelo Inglés.

Ao mesmo tempo, crian¢as da mesma idade, que freqilentam o sistema
privado, aprendem lingua estrangeira, em geral o Inglés, tratado como elemento
estratégico de diferenciagdo no seu futuro, um dos fatores que estabelece
desde cedo a desigualdade de oportunidades entre criangas negras e brancas;
entre criangas pobres e ricas.

Esse capital educacional, obrigatdrio desde 1967 e pela LDBEN (1996),
¢ hoje entendido como um verdadeiro dogma — quem n#o sabe uma lingua
estrangeira ndo resistird no competitive mundo do trabalho e néo terd éxito
nas carreiras académicas de alto prestigio. Dessa maneira, jovens pobres,
negros em geral, ndo tém podido contar com esse elemento de distingdo. Além
disso, a maioria das estratégias para o ensino das Linguas Estrangeiras €
muito distante da realidade cultural e ambiental da crianga e do adolescente
que fregiienta a escola pablica, um dos principais entraves entre os contetudos
trabalhados e as possibilidades de aprendizagem, uma vez que o repertoério
simbédlico e cultural € muito distante do repertério dos alunos e alunas.

Mas, a mudanga da situagdo de milhares de estudantes que vao para
as escolas por, no minimo, quatro anos e ndo aprendem uma lingua estrangeira,
pode ocorrer, se acreditarmos que € possivel apreender a lingua do outro, ndo
para se submeter ou para subjugar, mas sim como possibilidade real de criangas
e adolescentes vivenciarem o quanto ¢ importante viajar nas culturas e descobrir
novos mundos, através de diferentes temas, apresentados de forma prazerosa,
relacionada com as motivagdes que possui para falar a lingua e com
possibilidades de somar ao seu capital cultural, reafirmando dimensdes de
sua identidade.

Esta possibilidade se concretiza se o/a educando/a interage com
diferenciadas areas de conhecimento, fazendo da lingua estrangeira uma forma
de enfrentamento do racismo e do preconceito provocado pelo ndo contato e
ndo compreensio do diferente, que ndo precisa se igualar para ser tratado no
ambito do humano, do belo, do digno.
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Esse exercicio pode provocar profundas mudangas na percepgio
equivocada que estd impregnada no imaginario de muitos/as estudantes e
educadores/as sobre a Africa e sua diaspora. Pois, no Brasil, diferente de
processos como 0s que ocorreram nos Estados Unidos, onde a literatura afro-
americana e a visdo afrocentrada ha muito ja fazem parte do cotidiano de
muitas escolas, somente com a Lei n® 10.639/2003, a Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana passaram a fazer parte da agenda educacional.

Agora, portanto, torna-se possivel tratar do Movimento dos Direitos
Civis nos Estados Unidos ou da histéria da Resisténcia Negra no Haiti, na
aula de Inglés, sem estar “fora do assunto” ou “fora do programa”. Vai ser
possivel contar as histérias da Resisténcia dos Taynos — com quem
reaprendemos a enrolar os nossos cabelos - nas montanhas da Jamaica, lutando
contra o colonialismo espanhol, na aula de Espanhol, sem que isso vire motivo
de conflito negativo entre educadores/as de Geografia, Historia e Lingua
Estrangeira, ao contrério, uma convergéncia que facilita a aprendizagem em
diferentes dimensdes e contetidos.

Essas sdo transversalidades positivas que o ensino das Linguas
Estrangeiras pode proporcionar. Lembremos, ainda, experiéncias de
africanidades recriadas no contexto da América Latina, nos Pallenques -, nome
em espanhol para quilombos -, ou nas Marrons Societies -, nome de quilombos
na América Central e no Caribe. Sdo experiéncias de resisténcia, ainda hoje
vivas em toda a chamada costa caribenha e nas regides da Coldmbia, Equador
e Nicaragua, onde as populagBes negras falam Creole e Garifona,
respectivamente, como negagio da lingua do colonizador. Tudo isso pode vir
para a sala de aula e, assim, a nossa forma de conhecer a América Latina nio
serd somente por conta do MERCOSUL, uma forma de apresentagdo pelo
mercado financeiro, mas sim, pelos olhos reais e distintos de tantas américas
existentes dentro da América.

Daqui de Salvador, cidade que recebe milhares de visitantes de muitos
lugares do mundo, sendo o turismo uma das suas atividades que promete a
inser¢io da maioria negra e jovem, todos os dias, lemos as placas luminosas
com chamadas de fast food, bike, shoppings e celebramos a diversidade
cantando as nossas redemption song. Nas ruas desta cidade, observamos a
nossa imensa curiosidade sobre tudo que € diferente, e podemos passar muitas
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horas conversando com uma pessoa que ndo conhecemos pelo simples prazer
de descobrir o seu mundo, o lugar de onde ela vem. fato originado pela
delicadeza e acolhimento peculiar a maioria do povo desta cidade.

Por isso, ¢ estranho quando ouvimos dizer que nossas alunas e alunos
ndio aprendem lingua estrangeira na escola pablica. Por conta disso, uma boa
forma de comecgarmos a resolver esse problema, talvez seja nos perguntando
se essa vida pulsante, das américas e de africas tem chegado em nossas salas
de aula, em nossos materiais didaticos ¢ em nossas atividades para o ensino
da Lingua Estrangeira.

Criangas, adolescentes e jovens que conseguem rapidamente aprender
os jogos eletronicos (videogames), quase todos em inglés, instalados em
muitos bares e espagos de lazer dos seus bairros, sdo os mesmos que
freqiientam as nossas salas de aula. Talvez 14, nos jogos e nas conversas com
o0s viajantes, estejam presentes elementos ludicos, vivos, coloridos e
prazerosos que conseguem comunicar ¢ estabelecer trocas, deixando em
evidéncia que o sujeito aprende e ensina no mesmo movimento. Falar uma
lingua estrangeira, portanto, € o exercicio mais pleno da alteridade, para sair
do verbo fo he e ganhar o mundo.

3.2.7.2 Objetivos da Area

Incluir dimensdes das experiéncias culturais e historicas africanas e
da diaspora no ensino de Lingua Estrangeira, manejando os legados
passado e contemporéneo africanos e da presenga negra nos Estados
Unidos, no Caribe e na América Latina.

- Alimentar-se no territorio identitario-lingiiistico das matrizes culturais
das criangas e jovens de Salvador, a fim de que sintam proximidade e
entendam muitos dos simbolos presentes em suas vidas.
Fortalecer e ampliar o acesso dos/as estudantes aos repertorios e
bens culturais imateriais das linguas, valores civilizatoérios, memoéria
e legado negro-diaspérico no contexto das Américas e dos paises africanos.
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3.2.7.3 Blocos de Contetudos
+ CONVERSACAO

Conto e reconto de historias sobre experiéncias ‘com estrangeiros e
sua cultura. Estratégias ja usadas para a comunica¢do em Lingua Estrangeira
(gestos, mimicas, inferéncias, verificagfo, seleciio de 'informa(;ﬁes). Relatos
de filmes, desenhos animados, videos, letras de musicas, livros, historias,
lugares que gostaria de visitar. Conversa livre em Lingua Estrangeira ou
Portuguesa sobre a influéncia africana no Brasil e no modo de vida dos
brasileiros. Conversa livre em Lingua Estrangeira ou Portuguesa sobre a
influéncia do Brasil no modo de vida africano e afro-brasileiro. Conversa sobre
lutas de resisténcia africana e afro-brasileira. Participag&o em entrevistas como
entrevistado e/ou entrevistador.

« REPRESENTACOES DE PAPEIS E DRAMATIZACOES

Leitura de histérias sobre falantes de lingua estrangeira (inglés, francés
ou espanhol) das nagbes do continente africano e da diaspora. Representagio
dramatica, plastica, a partir de personagens negras. Levantamento de dados
acerca da cultura e resisténcia desses povos. Celebragdo performatica, a partir
de datas comemorativas alusivas a independéncia dos paises africanos e da
diaspora, movimentos historicos, influenciados pela heranga afro.

» MUSICA

Leitura, tradugdo e interpretagio de cangdes de diferentes estilos musicais
de origem e/ou influéncia afro em lingua estrangeira. Debates sobre tematicas
diversificadas e conceitos abordados através das cangdes e sua relagdo com
cultura, auto-estima, familia, sexualidade, racismo, género, violéncia. Localizagio
de informagdes sobre esses temas em cangdes em lingua estrangeira. .

* LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS
Jogos escritos e de leitura. Utilizagdo de imagens ¢ palavras Iquc

contextualizem o universo étnico-racial dos educandos e educandas. Escuta e
produgdo de textos na lingua estrangeira adotada pela escola. Leitura e
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recriacdo de provérbios africanos em lingua estrangeira, resolugfo e recriagdo
de palavras cruzadas sobre a cultura africana, construgdo de calendario com
datas comemorativas alusivas a fatos histéricos e personalidades africanas e
da diaspora. Construgdo de glossarios, atlas, almanaques sobre temas referentes
a cultura afro em lingua estrangeira. '

» CRIACOES LITERARIAS

Leitura e conversagio sobre narrativas. Reescrita das narrativas.
Criacbes com base em imagens, ilustragdes, cangdes, provérbios, recursos
audiovisuais em geral. Criagdes com base em aventuras imaginarias. Leituras
diversificadas que ampliem o conhecimento e possibilitem a reflexéo e a critica
acerca da experiéncia afro.

3.2.7.4 Abordagem Metodologica

Uma forma-guia de conhecer e apresentar 4fricas para os alunos e alunas
pode ser pela riqueza cultural da Nigéria, que, além das linguas dos Yorubas,
Haugas e Ibos, fala inglés; o Benin, que, além das linguas herdadas das civilizagbes
Dan e Auid4, fala o francés; Senegal, que, além do Wolof, Mandiga, Fulani e
Sarué, também fala o francés. Isto se contrapde a idéia - Continente Africano
apresentada pela fome, pelas guerras e pelas doengas letais, resultado da
experiéncia da colonizagdo européia no continente. Africa deve ser apresentada
pela sua origem da civilizagdo humana e bergo da ciéncia, € 0 estudo de linguas
estrangeiras pode proporcionar esta rica aventura de aprendizagem.

A opg¢io metodolégica de ensino de Lingua Estrangeira,
transdisciplinarizando histéria e cultura do negro no curriculo, consiste,
primeiramente, na intersec¢do das diferentes areas do conhecimento, sem
privilegiar nenhuma delas, mas fortalecendo cada uma em suas especificidades
— literatura, histéria, geografia, ciéncias, matematica, artes e outras, para que
possam facilitar o aprendizado da lingua estrangeira.

Outro aspecto a considerar é disponibilizar aos estudantes todos os

recursos para que possam desenvolver suas habilidades lingilisticas através
de estratégias, como:
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Textos orais - interagio com pessoas nativas das linguas em processo
de aprendizagem, o que significa entrar em contato com falantes nativos de
espanhol, inglés, francés, italiano ou Yoruba, para vivenciar diretamente néo
apenas como falam essas pessoas mas, sobretudo, como se movimentam,
comem, bebem, morrem, celebram, pensam a vida e o0 mundo e estabelecem
relagdes com o igual e o diferente. A lingua se faz por esses caminhos identitarios.
Também o acesso a TV a cabo, um recurso mais facil para a escola, é muito
importante, pois a exposi¢dc dos alunos e alunas a outras linguas com
possibilidade de ouvir com mais fregiiéncia ¢ um elemento facilitador, ¢ as
criangas, principalmente, tém muita facilidade de aprender por essa forma.

Textos escritos - um povo existe, a partir do que € narrado sobre ele
mesmo e sobre os seus irmdos, confrontando essas imagens com o que.lhe é
diferente, estranho, desconhecido, aquilo que denominamos de literatura pro-
funda, que no vem dos textos mais complexos e sim, existem como resultado
do que bebemos nos mitos fundantes do sentido de nagéio e povo e de seus
valores culturais civilizatorios. Estes textos, sobre os negros € outros povos
africanos e diaspdricos, devem ser disponibilizados para as criangas e
adolescentes. Porque, para gostarem de estudar lingua estrangeira, serd mais
facil tendo contato com a literatura de escritores/as como Toni Morrison,
Maya Angelou e Alice Walker, e autores como James Baldwin, Richard Write,
Alex Haley, Nelson Mandela, Steve Biko e Waly Soyinka, maior expressio da
literatura nigeriana da contemporaneidade. Trata-se de pensadores/as que
narram experiéncias muito proximas das que sdo vivenciadas pelos/as
estudantes de Salvador.

Recursos audiovisuais - filmes, videos, misicas, mapas dos diferentes
continentes, paginas da internet, fotografias, imagens de obras de artes
africanas e da diaspora, a exemplo da obra de Jean Michel Basquiat, artista
negro de origem haitiana, a maior expressio da arte negra nos Estados Unidos
nos anos 80.

Assim, o aprendizado da lingua estrangeira nio estara focado na
tradugdo descontextualizada dos contetidos culturais e simbdlico-identitarios
dos mundos dentro do mundo, pois falamos a lingua do outro com o corpo e
as emogdes da nossa existéncia e das alteragdes provocadas pele contato.
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